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Resumo: Por muito que se possa argumentar sobre a
importancia dos Exames Nacionais para avaliar o
sucesso/insucesso dos alunos e aferir a qualidade do ensino
(portugués), todos temos consciéncia que ndo ha sistemas
de avaliacdo perfeitos e os que possuimos dividem a
comunidade escolar, sendo perspetivados como mais
(in)justos e (in)verosimeis.

Partindo de duas questdes problematicas - “Em que medida
é que os Exames Nacionais refletem uma concegdo
problematizadora para os nossos alunos?” e “Preparam-se
as aulas e o ano letivo em funcdo dos Exames Nacionais ou
das prioridades e das dificuldades das nossas turmas?” - os
alunos do 112 ano de escolaridade da Escola Secundaria
Antdnio Nobre (Porto) e os docentes de Geografia da mesma
instituicdo manifestaram as suas posi¢des relativamente ao
tema em causa, os primeiros através de um inquérito por
questionario e os segundos através de uma breve analise
SWOT.

Embora com reagles, opinides e perspetivas muito
diferentes, uma coisa é certa: a avaliagdo assume-se como
um elemento integrante e regularizador da pratica
educativa. Nesta medida, o melhor que poderemos fazer é
encarar os Exames Nacionais dos Ensinos Basico e
Secundario numa perspetiva de sucesso, de progressdo e de
prossecucdo dos objetivos individuais de cada aluno e ndo
julgados como meros agentes de selegdao, de exclusdo e de
insucesso.

Palavras-Chave: Geografia; Exames Nacionais; Curriculo;
Ensino Secundario
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1. Nota Introdutdria - Exames Nacionais: avaliagdo mais rigorosa, mais justa e mais
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Abstract: As much as we can argue about the importance of
the National Examinations to evaluate the success / failure
of the students and to assess the quality of the teaching
(Portuguese), we are all aware that there are no perfect
evaluation systems and the ones that we have divide the
school community, being perceived as more (un) fair , more
(un) truthful. Starting from problematic questions such as
"To what extent do the National Exams reflect a
problematizing conception for our students?" Or "Are the
classes and the school year prepared based on the National
Exams or the priorities and difficulties of our classes? ", both
the students of the 11th year of education at the Antdnio
Nobre Secondary School (Porto), through the application of
a questionnaire survey, and the teachers of the Geography
discipline of the same institution, through a brief SWOT
analysis, expressed their positions on the subject in cause.

It should be emphasized that, although with very different
reactions, opinions and perspectives, one thing is certain:
evaluation is an integral and regularizing element of
educational practice.

To this extent, the best we can do is to look at the National
Examinations of Basic and Secondary Education in a
perspective of success, progression and pursuit of the
individual goals of each student and not judged as mere
agents of selection, exclusion and failure.

Keywords: Geography; National Exams; Curriculum; High
School;

Endeusados ou Diabolizados?

Ha quem valorize os Exames Nacionais, os leve a
sério e os considere fundamentais, considerando
“(...) que o sistema educativo se [torna] com eles
mais rigoroso, mais transparente e mais ligado a
comunidade” (Fiolhais, 2012, p.10). Mas ha
também quem os desacredite, encarando-os como
um (grave) empecilho ao processo de ensino-
aprendizagem, ja que condicionam e, em grande
parte, controlam e limitam a pratica docente.
Independentemente da postura adotada, a verdade
é que se foi desenvolvendo

(...) na sociedade, nos decisores politicos e no
meio educativo em geral, a crenca de que os
exames e os testes escritos proporcionam uma
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equitativa, porque medem resultados de
aprendizagem e hierarquizam os alunos em
funcdo do seu mérito (Ferreira, 2015, p.158).

Neste  artigo, discutem-se as realidades
multifacetadas que tém caracterizado os Exames
Nacionais em Portugal, ndo sé a partir de uma
breve contextualizacdo tedrica sobre o tema, como
também apresentando a dtica de duas turmas de
1192 ano de escolaridade da Escola Secundaria
Anténio Nobre (que no presente ano letivo se
enfrentam com estas provas nacionais a, pelo
menos, duas disciplinas) e a opinido critica e
reflexiva dos docentes de Geografia da mesma
escola.
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2. Objetivo(s) e Metodologia(s)

Foi a partir da frase proferida por um aluno nosso —
“Mas, esta prova ndo avalia conhecimentos!” —
apods a rececdo da 12 Prova de Avaliacdo (elaborada
com base em questdes dos Exames Nacionais de
Geografia A disponiveis no .LA.\V.E. — Instituto de
Avaliacdo Educativa. I.P.), que decidimos refletir
sobre um tema que todos os anos é alvo de
discussdo na comunidade escolar, nos mass media
e na sociedade em geral. Neste contexto, pretende-
se: relacionar a perspetiva tanto dos alunos do
Ensino Secundario, como dos docentes de
Geografia sobre os Exames Nacionais com a real
utilidade e objetivo destes; refletir sobre os Exames
Nacionais enquanto instrumento de igualdade ou
desigualdade de oportunidades e, ainda, (re)pensar
a utilidade destes instrumentos de avaliacdo
externa para as escolas, alunos e professores, assim
como para as Universidades.

Na concretizagdo destes objetivos, e ap6s leitura e
interpretacdo de bibliografia diversa sobre a
temadtica em causa, foi aplicado um inquérito por
questionario constituido por cinco questdes
fechadas (trés dicotémicas e duas de multipla
escolha), para recolha de dados junto das duas
turmas que constituiram a nossa amostra (em
anexo). Este foi alvo de tratamento estatistico e
representacao grafica, sendo os resultados
apresentados subsequentemente, na sec¢do
“Resultados e Discussdo”. Como a realidade dos
Exames Nacionais afeta de igual modo os
professores que lecionam as disciplinas sujeitas a
prestacdo destas provas, solicitdmos aos docentes
de Geografia A o preenchimento de uma grelha
contemplando os quatro itens fundamentais de

uma andlise S.W.O.T. (Strengths - Forgas,
Weaknesses - Fraquezas, Opportunities -
Oportunidades e Threats -

Ameacas/Constrangimentos). Esta metodologia
possibilitou-nos: aferir ou, pelo menos, clarificar, o
seu grau de (des)conformidade com a realizagdo
destas provas no Ensino Secunddrio; visualizar e
compreender estrategicamente a simbiose de
fatores internos e externos na influéncia que
possuem na vida e na vivéncia escolar da
comunidade estudantil. No reforco destes dois
procedimentos iniciais, encontra-se um terceiro, no
qual se dd a conhecer, através da informacao
disponibilizada no site do Ministério da Educacdo e

Ciéncia (M.E.C.), a posicdo que a escola ocupa no
ranking dos resultados dos Exames Nacionais a
nivel nacional e regional.

3. (Breve) Revisao da Literatura

Nos ultimos anos tem-se agudizado e reiterado o
debate sobre a problematica dos Exames Nacionais
na vida e no percurso escolar dos nossos
estudantes. Como que subjugados a um destino
fatidico que baloica sempre entre o sucesso e o
fracasso, estas provas dotam-nos inexoravelmente
de uma enorme carga emocional, de nervosismo,
receio e de especulagdo, ja que representam
simultaneamente o culminar de um percurso de,
pelo menos, doze anos de aprendizagem e
escolaridade (obrigatdria) e o inicio de uma nova
etapa a que muitos aspiram: o ingresso na
Universidade. Como refere Pacheco (2012, p. 07),
“(...) a avaliacdo inscreve-se de forma autoritaria
nas expetativas dos sujeitos, estabelecendo
mecanismos  préprios que conduzem ao
sucesso/insucesso [pelo que] contribui de forma
decisiva para as culturas da ansiedade, frustragdo e
dececdo”.

Na verdade, esta ‘politica’ dos Exames Nacionais é
um facto em larga maioria dos paises europeus
(Rosenkvist, 2010), o que traduz a tendéncia de
globalizagdo também no dominio da Educagdo
Escolar (Dale, 2004), sendo o0s exames
perspetivadoscomo um importante instrumento
para se obter informacdo sobre o desempenho
escolar dos alunos, proceder a avaliagdo das
escolas — e os resultados, no caso portugués,
definidores dos tdo injustos ‘rankings’ — e do
sistema  educativo, jd que sd3o provas
estandardizadas e se baseiam em metas
curriculares pré-estabelecidas (Afonso, 2009;
Sousa, H., 2012).

No entanto, é importante compreender que para
os alunos esta tarefa ndao é facil, principalmente
porque lhes é exigido um empenho, audacia e
cuidado acrescidos aquando da  revisdo,
sistematizagdo e organizagdo de conteldos
ensinados e supostamente apreendidos, que
desejavelmente devem ser interligados e
integrados em contexto de Exame Nacional (Alves,
2014). E igualmente uma tarefa inerente a escola e
aos professores, que ndo deixa de criar uma certa
ansiedade, porque, como referem Lopes e Brafa
Lépez (2010, p. 101), ¢é através “da
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performatividade e da responsabilidade
(accountability) que servicos sociais como a
educacao sao padronizados, calculados,
qualificados e comparados, em uma dinamica na
gual os conhecimentos legitimados dos estudantes
passam a ser vistos como idénticos aos resultados
dos testes que o representam”.

Acresce ainda o papel dos pais, que parecem
assumir especial importancia nesta etapa da vida
dos seus filhos. Num momento em que aumenta a
exigéncia e o apelo aos conhecimentos adquiridos
dos estudantes, a presenca constante dos pais na
sua vida, valorizando e acompanhando o seu
percurso escolar, apreciando a sua evolucdo e
dotando-o do bem-estar emocional, ajudam,
certamente, a minorar a tdo carismatica carga de
ansiedade que marca a realizagdo dos Exames
Nacionais (Kreppner, 2000; Sampaio, 2011). Porém,
para grande maioria da comunidade estudantil, a
realidade que se presencia é o reverso da que foi
descrita: alguns pais que preocupam-se em exigir
dos seus filhos/educandos resultados escolares
bastante  satisfatorios sem, contudo, os
acompanharem, escutarem e auxiliarem no seu
percurso escolar e processo de ensino-
aprendizagem, o que se repercute muito
facilmente no aumento do seu nivel de stress,
contribuindo para minorar a expectativa de (poder)
obter um bom resultado nas provas nacionais
(Carvalho, 2010; Oliveira, 2010; Picango, 2012;
Sousa, 2012).

Esta heterogeneidade de realidades tem motivado
uma preocupacao crescente da comunidade
escolar e muito especialmente dos professores,
que comeg¢am a estar cada vez mais conscientes,
desassossegados e atentos ao papel que
desempenham. Muito particularmente porque
“assumem uma grande responsabilidade em ajudar
os alunos a aprender e a chegar ao sucesso”
(Rodrigues, 2014, p. 23), preparando-os psicoldgica
e sobretudo cientificamente para a realizacdo (com
sucesso) dos Exames Nacionais, que acabam
também, consciente ou inconscientemente, por
influenciar e moldar a a¢do pedagdgica docente.
Cré-se, por isso mesmo, que “a [sua] existéncia (...
parece justificar o modo como os professores
desenvolvem a sua ac¢do quotidiana” (Melo,
2007a, p. 87), uma vez que tendem a adaptar as
suas aulas, a forma como as preparam e lecionam,
em virtude daquilo que é (ou que pode ser) mais
avaliado nestas provas. Assim, ocorre uma
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marginaliza¢do de conteudos curriculares que até
poderiam ser bem mais interessantes e
significativos, no que concerne ao processo de
ensino-aprendizagem para os alunos, mas que por
ndo serem testados com tanta frequéncia nos
Exames Nacionais da disciplina sdo dotados a
irrelevancia, ao esquecimento. Alids, esta
problemdtica agudiza-se ainda mais quando, num
confronto direto entre as finalidades e os objetivos
preconizados no curriculo da disciplina e aqueles
cuja aprendizagem os exames se propGem a
avaliar, sdo estes Ultimos os que parecem ter mais
poder persuasor sobre os comportamentos e as
atitudes das escolas e principalmente dos
professores e dos alunos. Tratando-se de uma
avaliagcdo nacional e externa a instituicdao escolar,
docentes e comunidade estudantil tendem a definir
um percurso de ensino-aprendizagem que lhes
permita alcancar o maior sucesso possivel, ja que
feliz ou infelizmente “apenas o conhecimento
medido pelos exames nacionais parece ser tido em
conta nas escolas e ja nao tanto as metas
ambiciosas de construcdo de competéncias pelos
alunos, a partir dos conhecimentos que adquirem
em contexto escolar” (Rodrigues & Esteves, 2012,
p. 144).

Com uma enorme capacidade de condicionar,
mudar e até moldar as praticas educativas
usualmente utilizadas, estas provas nacionais tém
sido perspetivadas por varios autores como
documentos muito peculiares que ndo avaliam
aquilo que é suposto avaliarem, testando
conteudos muito especificos e situa¢gdes pontuais
ou particulares (Preto, 2008; Alves, 2014;
Fernandes, 2009; Fernandes, 2007; Vieira, 2013).
Ou seja, os Exames Nacionais acabam por
sobrevalorizar determinados contelddos pontuais e
subvalorizam outros, considerados inclusive
relevantes e fundamentais no processo ensino-
aprendizagem, ndo sendo assim o reflexo do ensino
realizado, do que ¢é realmente apre(e)ndido e
efetivamente examinado (Alves, 2014; Landsheere,
1979). Como referem Guimardes e Morgado (2016,
p. 388),

“(..) hda uma interacdo entre as politicas
avaliativas e as politicas curriculares, de forma
que os testes estandardizados utilizados para a
avaliacdo final da educagdo basica tém
estruturado estratégias de conformacdo dos
curriculos do ensino secundario (..) os quais
interferem na constru¢ao autébnoma dos projetos
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pedagogicos das instituicdes educativas, devido
ao atendimento dos requisitos impostos pelos
instrumentos avaliativos, exercendo um controle
direto sobre os conteddos curriculares e
processos de avaliagdo realizados nas escolas

()"

Embora concordemos com toda a argumentacgdo
suprarreferida e, mais ainda, com Fernandes (2009)
e Alves (2010) quando referem que se deve investir
muito mais nas avaliacGes que sdo desenvolvidas
por docentes nas salas de aula, pois é ai que se
pode e deve aprender, acreditamos também numa
outra vertente benéfica da aplicacdo destas provas
nacionais que raramente é mencionada, mas que
nos parece Util e crucial realcar. E verdade que,
segundo alguns autores, os Exames Nacionais tém
o poder de acentuarem as disparidades em
detrimento da promog¢do da igualdade, fruto de
uma educagdo heterogénea a nivel nacional (CNE,
2016; Morais, 2006, Seabra, 2009). Mas, é por tal
se registar que se torna necessdria a sua existéncia,
pois é precisamente pelo facto das realidades das
escolas serem tdo dispares, tdo heterogéneas e tdo
diferentes que se sente a necessidade de existirem
Exames Nacionais, onde os nossos alunos sdo todos
avaliados de forma equitativa. Como referem Alves
(2010), Fernandes (2009) e Fernandes (2007), é
necessario dotar os exames do seu devido valor e
importancia e ndo apenas recrimind-los, pois quer
gueiramos ou ndo, no atual sistema de ensino
portugués eles constituem-se como um dos
principais requisitos de acesso a Universidade. Um
acesso que na verdade nem sempre é justo para os
candidatos, ja que estas provas de ingresso,
embora corrigidas e classificadas sob os mesmos
canones, apresentam “(...) uma distor¢do injusta e,
por isso, preocupante, no acesso ao Ensino
Superior” (CNE, 2015, p. 64), sobretudo porque é
notdria a ‘inflacdo’ dos resultados escolares:

“(...) ano apds ano, sdo muitas as escolas que
inflacionam um ou dois valores acima do
desvio médio a nivel nacional (e, no sentido
contrario, escolas que deflacionam um ou dois
valores). O que significa que dois alunos com
prestacdo idéntica nos exames nacionais
facilmente podem ter discrepancias de dois (ou
até quatro) valores nas suas notas internas,
consoante a escola frequentada” (CNE, 2015,
p. 65).

De qualquer modo, se pretendemos que o sistema
escolar admita um ensino adaptado a realidade de
cada escola, ajustando-o as carateristicas dos
alunos e do meio em que se insere, tal como se
infere do perfil dos alunos a saida da Escolaridade
Obrigatdria (em discussdo publica até 13 de margo
de 2017), a existéncia de instrumentos de avaliacdo
externa deve ser relevada, mas repensada a sua
estrutura. Alids, s6 assim serd possivel “garantir um
perfil comum de saida para todos os alunos no final
do ensino secundario, independentemente da via
de ensino escolhida (cientifico-humanistica,
profissional  ou  artistica), para  garantir
permeabilidade entre percursos e a legitima
aspiracdo de prosseguimento de estudos para

todos”?!.

Desta forma, ha que discutir os objetivos e as
funcdes/finalidades dos Exames Nacionais e como
se poderdo tornar mais efetivos: (1) na avaliacdo do
desempenho escolar, aprovacdao dos alunos e
consequente seriagao no acesso ao Ensino
Superior, motivando-os a ultrapassar as suas
dificuldades e cumprirem as suas metas (Moreira,
2016); (2) na avaliagdo, através das classificacOes
finais obtidas nos Exames Nacionais, das escolas e
dos professores, (3) com a finalidade de recolher
informagdo sobre o sistema educativo e tomar
decisbes em termos de Politica Educativa e
Curriculo.

Concluindo, apresentamos alguns aspetos que nos
parecem cruciais ao nivel das varias perspetivas
associadas aos Exames Nacionais, em Portugal.

Em primeiro lugar, embora o Ministério da
Educacdo e Ciéncia infira que a avaliacdo dos
alunos, onde se enquadra a realizacdo de Exames
Nacionais, é um processo continuo, permanente e
inerente a atividade docente, quer do ponto de
vista pedagogico quer do ponto de Vvista
administrativo e regulamentar, acreditamos que
seria benéfica uma mudanca do atual modelo de
avaliagdo: como é do conhecimento comum, a
realizacdo dos Exames Nacionais no Ensino
Secundario para ingressar no Ensino Superior,
embora Uteis e cruciais na medida em que
funcionam como “bilhete de entrada” na
Universidade, acabam  por  prejudicar a
aprendizagem dos alunos durante o ano letivo.

1

http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/informacoes_escol
as/perfil_dos_alunos.pdf
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Nesta medida, defendemos que estas provas
deveriam servir apenas para avaliar o Ensino
Secundario e ndo para garantir o ingresso na
Universidade, ja que, a nosso ver, estas provas
subvertem toda a aprendizagem durante o ano
(Claudino & Xosé, 2009). Ou seja, esta sua
carateristica marcadamente seletiva “podera
atenuar-se ou mesmo desaparecer se o sistema se
tornar mais equilibrado e mais aberto. Portanto, a
funcdo de certificagdo das aprendizagens dos
alunos ganharia maior relevancia do que a fungdo
selecdo” (Fernandes, 2013, p. 113).

Por outro lado, esta postura poderia ajudar a
diminuir o ‘peso’ dos rankings supostamente
cientificos das escolas, criando condi¢bes para a
definicdo de projetos educativos escolares
verdadeiramente focados nos alunos, que nao
motive os encarregados de educagao a escolher o
estabelecimento de ensino pelas classificagdes
obtidas em instrumentos de avaliagdo sumativa
externos, ou seja, baseados apenas numa unica
medida de desempenho, mas pela filosofia e
pratica educativas que realmente se adequam as
carateristicas dos seus filhos e as exigéncias da
sociedade atual, favorecendo uma pedagogia
construtivista orientada para os valores que devem
pautar a cultura de escola, de acordo com

“(...) um perfil de saida para todos os jovens no
final da escolaridade obrigatdria, que lhes
permita continuar a aprender ao longo da vida,
independentemente da diversidade de publicos
escolares e de percursos formativos por que
tenham optado no ensino secunddrio, e
responder aos desafios sociais e econdmicos do
mundo atual, alinhados com o desenvolvimento
de competéncias do século XXI” (Despacho n.2
9311/2016).

4, Resultados e Discussao

A nossa amostra, composta por um total de 32
alunos, é constituida pelas duas turmas (LH1 e LH2)
do Curso Cientifico-Humanistico de Linguas e
Humanidades do 112 ano de escolaridade da Escola
Secundaria Antonio Nobre. O género masculino
destaca-se com mais 18 valores percentuais do que
o género feminino (59% e 41%, respetivamente),
integrando-se 56% dos alunos inquiridos na turma
LH1.
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Considerando a primeira questdao do inquérito —
“Para que servem os Exames Nacionais?” — os
alunos reconhecem que estas provas sao
importantes, pelo facto de testarem o
conhecimento que |hes foi transmitido e
consolidado ao longo do ano letivo. Alias, o Grafico
1 comprova isso mesmo, verificando-se que os
inquiridos preteriram a opg¢do “Ndo servem para
nada” em detrimento das restantes que
consideraram ser as razdes que melhor comprovam
a existéncia de Exames Nacionais. Contudo, numa
fase posterior de discussdo, um considerdvel
numero de estudantes salientaram que o grau de
dificuldade destas provas tem interferido na sua
média final de Ensino Secundario, revelandouma
certa preocupagdo com o facto, ja que estas provas
podem prejudicar ou até colocar em causa o seu
ingresso no curso de Ensino Superior que desejam
(Alves, 2014; Claudino & Xosé, 2009; Fernandes,
2013).

Indo ao encontro das respostas plasmadas no
Gréfico 1, as questdes seguintes do inquérito — “As
aulas fazem a preparagdo necessdria para os
Exames Nacionais?” e “Os instrumentos de
avaliagao versam as questdes de Exame?” — tinham
como objetivo estrutural apurar (ou pelo menos
compreender) se as aulas e os instrumentos de
avaliagdo produzidos pelos docentes
correspondiam ou ndo a matriz e aos conteldos
avaliados e/ou testados pelos Exames Nacionais da
disciplina de Geografia A. Mais de 90% da nossa
amostra respondeu afirmativamente a ambas as
questdes, o que, a nhosso ver, comprova a
preparacao que os docentes da disciplina incutem
aos seus estudantes ao longo do ano letivo, com o
objetivo de os preparar psicolégica e sobretudo
cientificamente para o momento de avaliagdo
externa. Repare-se que do total dos inquiridos, 29
acordaram quanto a questdo “As aulas fazem
preparacdo para os Exames Nacionais?” e somente
3 consideraram que as sessdes letivas e os
instrumentos nao produzem o efeito devido no seu
processo de ensino-aprendizagem. Ademais,
guanto a criacdao e adaptacdo dos instrumentos de
avaliagdo as provas nacionais, apenas 6,2% dos
inquiridos revelam uma discordancia sobre a forma
como estas sdo elaboradas e corrigidas, podendo ir
ao encontro das premissas defendidas Fernandes
(2009) e por Ferreira e Morais (2013).
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Para que servem os Exames Nacionais?

M&o servem para nada

Para testar conhecimento

Opgodes de Resposta Fechada

Para avaliar os alunos
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N2 de Alunos

Grafico 1 — Resposta a primeira questdo do Inquérito por Questionario (Anexo 1)

Indo ao encontro das respostas plasmadas no
Grafico 1, as questdes seguintes do inquérito — “As
aulas fazem a preparagdo necessaria para os
Exames Nacionais?” e “Os instrumentos de
avaliagdo versam as questdes de Exame?” —tinham
como objetivo estrutural apurar (ou pelo menos
compreender) se as aulas e os instrumentos de
avaliagdo produzidos pelos docentes
correspondiam ou ndo a matriz e aos conteudos
avaliados e/ou testados pelos Exames Nacionais da
disciplina de Geografia A. Mais de 90% da nossa
amostra respondeu afirmativamente a ambas as
questBes, 0 que, a nosso ver, comprova a
preparacdao que os docentes da disciplina incutem
aos seus estudantes ao longo do ano letivo, com o
objetivo de os preparar psicolégica e sobretudo
cientificamente para o momento de avaliacdo
externa. Repare-se que do total dos inquiridos, 29
acordaram quanto a questdo “As aulas fazem
preparagdo para os Exames Nacionais?” e somente
3 consideraram que as sessOes letivas e os
instrumentos ndo produzem o efeito devido no seu
processo de ensino-aprendizagem. Ademais,
quanto a criagdo e adaptac¢do dos instrumentos de
avaliagdo as provas nacionais, apenas 6,2% dos
inquiridos revelam uma discordancia sobre a forma
como estas sdo elaboradas e corrigidas, podendo ir
ao encontro das premissas defendidas Fernandes
(2009) e por Ferreira e Morais (2013).

Mesmo com um numero residual de inquiridos a
responderem negativamente as questoes

suprarreferidas, a andlise das questGes dicotdomicas
anteriores permite-nos deduzir que os alunos
consideram que de facto ha uma grande
preocupacdo e esfor¢o por parte dos docentes em
adaptar as suas aulas e os conteldos curriculares
da disciplina, bem como o método de avalia¢do da
mesma, aos requisitos dos Exames Nacionais.
Contudo, a existéncia de respostas negativas
fazem-nos (re)lembrar que esta adopcao
pedagdgica permite dar alento a um certo
condicionamento do trabalho docente e a um
determinado “enquadramento dos conhecimentos”
transmitidos aos alunos, que parecem ndo poder
sair daquele molde, o que na grande maioria das
vezes acaba por menosprezar (infelizmente) partes
integrantes dos conteudos disciplinares (Melo,
2007a, Preto, 2008; Alves, 2014; Fernandes, 2009;
Fernandes, 2007; Vieira, 2013). Neste sentido
existe como que um ensino orientado para as
provas, o que “origina uma aprendizagem
apressada, fazendo com que os professores se
tornem em meros funciondrios do ato pedagdgico
gue acontece na sala de aula (...) e como se tornam
em fatores de recentralizagdo do curriculo, os
testes condicionam a autonomia pedagégica dos
professores (...)” (Pacheco e Marques, 2015, p.44).

Mais ainda, a pergunta seguinte — “Os Exames
Nacionais avaliam conhecimentos transmitidos nas
aulas?” — revela que os alunos possuem uma
opinido dispar daquela que é salientada por
autores como Melo (2007a), Rodrigues & Esteves
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(2012) ou Vieira (2013), que criticam o
esquecimento propositado com que professores e
escolas dotam as metas de construgdo de
competéncias apreendidas pelos seus alunos, a
partir dos conhecimentos que alcangam em
contexto escolar, em prol da sobrevalorizagdao que
as instituicdes escolares parecem dotar os Exames
Nacionais. Assim sendo, o0s nossos alunos
consideram que (a esmagadora maioria d)os
Exames Nacionais testam conhecimentos
transmitidos nas aulas, o que apenas 2 dos
inquiridos contestam, pois acreditam que estas
provas apresentam conteudos parcial ou
completamente desfasados dos que sdo lecionados
nas aulas da disciplina. Ou seja, e mais uma vez, a
minoria dos alunos que responderam
negativamente a questdo (6,2%) alertam-nos para a
chamada de atencdo de Claudino & Xozé (2009),
que referem que estas provas sdo peculiares,
capazes de testar conhecimentos atuais através de
eventos recentes que ocorreram, e que embora
relevantes para o conhecimento e evolu¢cao da

ciéncia (neste caso, geografica)) ndo foram
retratados em contexto de sala de aula agravando
a incompreensdo e comprometendo o sucesso dos
nossos alunos em contexto de Exame Nacional.

Para finalizar, tentou-se apurar qual seria, de
acordo com a opinido dos estudantes, o exame
ideal (Gréfico 2). De entre um grupo restrito de
opgoes, observa-se um pequeno nivel de abstengdo
dos alunos relativamente a questdo. Contudo, a
grande maioria respondeu que o exame ideal seria
a sua inexisténcia, enquanto outros optaram por
argumentar que seriam preferiveis exames com
consulta ou que estes fossem apenas constituidos
por questdes de escolha multipla. Realcam, ainda,
gue estes documentos de avaliacdo poderiam
centrar-se mais nos conteudos que efectivamente
sdo lecionados nas aulas, bem como consideram
gue as cotacbes associadas a estas provas deveriam
ser (re)distribuidas de uma forma mais justa, o
mesmo se replicando certamente aos critérios de
correcgao e de classificacao.

Qual seria o Exame Nacional Ideal?

M 3o responde

Com cotagdo mais justa

Um exame oral

tivesse em conta o que aprendemos nas aulas
Este esta otimo

De consulta

Opgdes de Resposta Fechada

Escolha miltipla

Nenhum

Mt de

o

a4 & 8 10 12 Alunos

Grafico 2 — Resposta a quinta questdo do Inquérito por Questionario da Amostra

Face as opinides da comunidade estudantil, foi
nossa preocupacao perceber igualmente a visao
dos docentes da disciplina bienal de Geografia A
(muitos deles corretores de Provas Nacionais)
sobre a mesma problematica. A metodologia
utilizada, como referimos, consistiu numa
avaliacdo, sob a sua perspetiva, dos Pontos Fortes,
Pontos Fracos, Oportunidades e Ameagas ou
Constrangimentos (andlise SWOT) associados a
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aplicabilidade e relevancia destes documentos
nacionais.

O documento que se segue (Quadro 1) representa
uma sintese das perspetivas de 4 docentes dos
Nucleos de Estdgio do Mestrado em Ensino da
Geografia do 32 Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secunddrio do Departamento de Geografia da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto.
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ANALISE S.W.O.T. — DOCENTES DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA A

Pontos Fortes

Pontos Fracos

v" Cariz redutor em fun¢do da Escola;
v" (Sub)valorizac¢do de conteldos; ',_f
v" Avaliacdo de conhecimentos e competéncias; v" Valoriza¢do do “produto” em detrimento §
v' Maior relevincia percentual da avaliacdo do “processo educativo”; S
interna  na  progressio e certificacdo | v' Permite graus de preparacio diferentes; S
académicas dos estudantes; v" Condiciona a preparacdo de aulas e o ;3
v" Permite uma diferenciacdo pedagodgica; normal funcionamento do ano letivo; é
v' Aumento da preocupacdo com os resultados | v' Formalmente, os exames apresentam-se ©
escolares, funcionando como um mecanismo repetitivos e “injustos”, incidindo sobre E
para a sua melhoria; uma linguagem ndo abrangente a todos os =
v" Promove uma competitividade saudavel entre alunos do pais; gi
alunos/professores e escolas. v" Promovem situacBes de stress em alunos e 'S
professores, pondo em causa a qualidade
do ensino/aprendizagem.
Oportunidades Ameacas / Constrangimentos -
v" Preocupacgio exacerbada com o s
v' (Poderd promover) uma maior equidade; cumprimento integral da planificacdo; '§
v" Monitoriza¢do externa da pratica lectiva; v" Contribui para avaliacdes falaciosas das E
v' Uniformizac¢3o da pratica docente; escolas, com base nos rankings; g
v" (Poderd) aferir o nivel de conhecimento |v" Avaliam mais conhecimentos e menos E
geografico dos estudantes; competéncias; =
v' (Contribuird para a) seriacdo no acesso ao | v' Os critérios e a formulacdo de questdes sdo 5
Ensino Superior. demasiados espartilhados; =
v" (Poderdo) travar o conhecimento dos g
estudantes. -g’

Quadro 1 — Analise S.W.O.T realizada com a contribuicdo reflexiva e critica de quatro docentes de Geografia A

Uma (pequena e) breve reflexdo permite aferir que
esta é uma das tematicas da drea da educacgao que
nao reune consenso(s) na comunidade estudantil e
muito menos no corpo docente. A visao multipla
sobre a funcdo e/ou missdo da escola
contemporanea, compromete o olhar dos docentes
sobre a eficacia dos exames como instrumentos
objetivos de avaliacdo dos seus alunos. Nesta
medida, e além de se registarem algumas
incoeréncias entre pontos fortes/pontos fracos e
oportunidades/ameacas, é possivel constatar que
tanto alunos como professores partilham opinides,
valéncias e preocupagbes similares sobre a
relevancia e aplicabilidade dos Exames Nacionais
no sistema de ensino portugués. Tal observa-se,
por exemplo, pela afinidade entre os pontos fortes

elencados pelos docentes “Avaliacdo de
conhecimentos e competéncias” ou “Aumento da
preocupacdo com os resultados escolares...” - e as
respostas mais votadas pelos estudantes (cf.
Gréfico 1) - “Para testar conhecimento” e “Para
avaliar os alunos”. Salienta-se, ainda, que embora
sejam parcialmente coincidentes as opinides de
alunos e professores no que se refere aos pontos
fracos (i.e. “Para complicar a vida dos alunos” e
“Promovem situacdes de stress”...) -, a reflexdo
dos docentes neste contexto e no das
oportunidades e ameagas/constrangimentos vai ao
encontro da literatura cientifica, no quadro das
principais (des)vantagens destes instrumentos de
avaliagdo externa. Num rapido apanhado dos
principais pontos-chave do Quadro 1, que se

43




Revista de Educagéio Geogrdfica
“Mas, esta prova ndo avalia conhecimentos!” — O (des)interesse pelos Exames Nacionais

interligam implicitamente com a visdo e
preocupacdo (acrescida) dos diversos autores
citados neste artigo, aos Exames Nacionais cabe a
culpa pelo stress acumulado dos alunos e
professores, o condicionamento das aulas e das
atividades letivas, bem como a (sub)valorizacdo de
conteddos coincidente com a “Preocupacdo
exacerbada com o cumprimento integral da
planificacdo” e do programa da disciplina. Sao,
ainda, culpabilizados por avaliarem “mais
conhecimentos e menos competéncias”,
valorizando, por isso mesmo, “o ‘produto’ em
detrimento do ‘processo educativo’”. E, com uma
preocupacdo acrescida de toda a comunidade
escolar, os Exames Nacionais sdo considerados,
também, como os principais instrumentos
responsdveis pelo acesso ao Ensino Superior e pela
posicdao polémica das escolas publicas e privadas do
pais na lista dos rankings.

E nesta medida que foi também nossa preocupacio
focar os resultados disponibilizados pelo M.E.C.
(Ministério da Educacdo e Ciéncia)? relativamente a
posicdo da Escola Secundaria Anténio Nobre nos
rankings nacionais. Os dados disponiveis, relativos
a 2012-2016, permitem-nos salientar que 2016 foi
o ano em que o desfasamento entre as
classificagdes obtidas nos Exames Nacionais e nas
avaliagdes internas foi o mais acentuado, chegando
estas ultimas “(...) a ser entre as 30% e as 10% mais
fortes do pais” (M.E.C.)?, quando comparadas com
as classificagdes semelhantes na avaliacdo externa
de outras escolas. Ademais, o Grafico 3 2 revela-nos
a distancia média entre os alunos da escola em
termos da sua classificagdo no exame da disciplina
de Geografia A para os anos letivos de 2012/2013 a
2015/2016, cuja principal funcionalidade ¢é
demonstrar a percecdao da homogeneidade ou
heterogeneidade entre as classificacdes obtidas
pelos alunos da escola e da escola relativamente as
restantes escolas a nivel nacional. Note-se que a
Escola  Secunddria  Anténio Nobre nunca
ultrapassou ou registou, nos 4 anos letivos
representados, mais do que 3 valores de
discrepancia em relacdo a classificagdo interna da
disciplina. Alids, os valores de oscilagdo destas
classificagdes estdo compreendidos entre os 1,5
valores e os 3 valores, embora o Grafico do
Ministério da Educacdo e Ciéncia nos revele que o
desfasamento nunca atingiu o patamar dos 3

2 http://infoescolas.mec.pt/Secundario/
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valores. Quando comparados os resultados da
Escola Secunddria Anténio Nobre com os
resultados obtidos por outras instituicdes
escolares, é de se salientar que o fosso entre estas
duas varidveis se acentuou mais no ano letivo
2013/2014 (ou seja, a Escola Secundaria Antdnio
Nobre registou neste ano em quesito as menores
discrepancias entre os resultados internos e
externos), em detrimento das restantes, onde se
registou uma certa homogeneidade de resultados.
Isto é, a desigualdade de classificagGes registadas
pela Escola Secundaria Antdnio Nobre estda em
conformidade com a de outras instituicdes.
Contudo, esta tendéncia ndo deve ser encarada
como um sinal de alento, mas de preocupacdo e
reflexdo, pois quando comparadas as varidveis, o
M.E.C. relembra-nos que “por exemplo, uma
dispersao pequena significa que os alunos da escola
obtiveram resultados relativamente homogéneos,
mas tanto podem ter sido homogeneamente bons
como homogeneamente maus” (M.E.C.)%
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Desigualdades de resultados dentro da escola: distancia média entre os alunos, em termos de

classificacdo no exame

i
W

Distincla em valores
o

2012113 201314

Ano letivo

B E:cola
B Cutras
escolas

201415 201516

Grafico 3 — Comparagdo de ClassificagGes obtidas em Exame Nacional de Geogafia A entre a Escola Secundaria Anténio Nobre e as
restantes escolas do pais. Fonte: M.E.C.

5. Conclusao

Pode-se concluir que apesar da grande maioria dos
alunos considerar que existe uma preparagdo ao
longo das aulas e uma adequacdo do que lhes é
transmitido e apre(e)ndido com o que é mais
salientado e avaliado pelos Exames Nacionais,
preferiam que ndo se realizassem estas provas
nacionais e exteriores a escola no final do Ensino
Secundario. Tal leva-nos a crer que, como varios
autores ja argumentaram e também s foi referido
pelos docentes que realizaram uma reflexdo critica
sobre esta tematica, os Exames Nacionais dotam
(in)voluntaria e (in)conscientemente o0s nossos
alunos com uma carga emocional de nervosismo,
receio e de especulagdao enormes, pelo que seria
benéfica uma mudanca do atual modelo de
avaliagdo. Esta tese é reforgada pelos alunos, que
se sentem injusticados aquando da realizagao
destas provas, pois acreditam que os Exames
Nacionais ndo encerram objetivos de igualdade e
além disso criam entraves e dificuldades no acesso
ao Ensino Superior, principalmente porque a
prestacdo dos alunos na realizagdo com sucesso
destas provas externas nacionais tem, em muito, a
ver com contexto socioeconémico onde a escola se
insere.

Nesta medida, consideramos pertinente que a
mudanca do atual sistema educacional portugués
passe pela realizacdo de Exames Nacionais apenas
para os alunos que pretendam ingressar no Ensino
Superior. Pois, quer sejam Endeusados ou
Diabolizados pela comunidade escolar, estas provas
externas assumem-se como grandes entraves a
conclusdo com sucesso do Ensino Secunddrio para

uma grande percentagem de estudantes que
pretendem apenas concluir a escolaridade
obrigatdria. Estas consideragdes finais sdo também
alvo de preocupagdo da OCDE, pois os dados
estatisticos desta organizagdo revelam que
Portugal detém ainda uma baixa taxa de sucesso de
conclusdo da escolaridade obrigatdria,
comparativamente com a de outros paises da
Unido Europeia.

Porque esta tematica terd sempre grande
relevancia para a comunidade escolar, muito
particularmente para os estudantes que ainda
terdo de enfrentar estes desafios nacionais,
concluimos com uma citagdo pertinente: "As vezes
as mentes mais brilhantes e inteligentes nao
brilham em testes padronizados, porque ndo tém
mentes padronizadas" (Diane Ravitch)3.

Que este seja um tempo reflexivo e de mudangal
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