PIAGET: EPISTEMOLOGO POR VOCACAO E
PSICOLOGO POR NECESSIDADE

I — Introducéo

1 — Afirmar que Piaget ¢ actualmente o maior psicélogo nao
sera grandemente polémico. Mas, o facto paradoxal é que Piaget
ndo foi nem nunca quis ser um psicologo; Piaget foi e sempre
quis ser um epistemologo; Piaget viu e sempre quis ver na psi-
cologia um instrumento da epistemologia: «Nao sou um psico-
logo. Sou um epistemologista»; (*) «Se pudemos contribuir pes-
soalmente para o estudo da formagdo das operagdes logico-maie-
maticas e para o estudo das nogdes com significado geral para o
pensamento cientifico (nimero, espago, movimento e veloci-
dade...) foi porque, vindos da biologia, pusemos desde o inicio
o problema da epistemologia e s6 fizemos psicologia com este
fim». (%)

2 —' Quando contactamos com as suas idjdas centrais, cons-
tantes ao longo da sua obra, ainda que perspectivadas em pro-
fundidade progressiva, e reflectimos sobre o alcance e sentido
das suas investigagOes psicoglenéticas, fica-nos sempre a ideia de
que Piaget ¢ um epistemologo e a ideia de que fez psicologia
movido pela convicgdo de nela poder vir a encontrar um suporte
para as suas ideias e projectos epistemoldgicos.

Apaixonado pelo mundo da reflexdo e das ideias, Piaget
nunca jesqueceu a sua grande capacidade heuristica e teve sempre
o «insight» de que so seria possivel avangar e criar conhecimen-
tos quando orientado por teorias ou pontos de vista teodricos:
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«Creio ser impossivel a novidade no dominio experimental sem
nos guiarmos pela reflexdo e pelas ideias». () Mas, igualmente
apaixonado pelo mundo das investigacdes concretas, Piaget con-
siderou-as sempre com capacidade para transmitir as ideias e aos
projectos a forga dos factos:

«O vicio da nossa educacdo filosofica estd em querer subs-
tituir as ideias aos factos ;em lugar de as pdr ao servigo da
descoberta e da interpretagdo dos factos»» (*)

A distingdo entre o real e o ideal, a defesa sdlida duma
visdo «construcionista» e relacional do conhecimiento (relati-
vismo genético) e a utilizacdo eficaz e realista do instrumento
«logica» (rejeigdo da logica como um sistema arbitrario imposto
de fora ao conhecimento) sdo, no fundo, um corolario do «insight»
que Piaget sempre teve do circulo ideias/factos, «insight» que dieixa
em nos a ideia de que, em Piaget, a epistemologia foi sempre
uma finalidade e a psicologia sempre um método.

3 — Quando reflectimos sobre a estrutura do seu pensa-
mento ¢ das suas obras, fica sempre em nds a ideia de que
Piaget ¢ um epistemologo de vocagdo e um psicoélogo por obri-
gacao e necessidade A existéncia duma perspectiva teorética
que «proactivamente» avanca ideias, temas e projectos € o recurso
permanente a investigacdes experimentais que «retroactivamentey
dado as ideias e aos projectos a forga dos factos, sdo uma alter-
nancia ciclica e uma vertente constante no pensamento de Piaget
que nunca concebe em separado a dimensdo teorética e a expe-
rimental

A grandeza do pensamento de Piaget parece-nos, contudo,
estar mais no plano teorético que no experimental (paradoxal-
mente, Piaget ¢ mais conhecido pelas experiéncias e observacoes
quie realizou com as criangas que pelos pontos de vista tedricos
que as suportam e orientam) ¢ E muito mais conhecido como psi-
cologo da crianga que como epistemodlogo.

A dimensao teorética do seu pensamento €, de facto, a mais
rica, embora ocupe nas suas obras um espaco bastantie. reduzido:
«Nas nossas obras, as ideias centrais apenas ocupam um numero
restrito de paginas; a parte restante ¢ consagrada a uma docu-
mentagio apresentada apenas para sier consultada». (°) Esta des-
proporcionalidade entre o plano teorético € o plano experimental
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em termos de espaco e de valor epistemologico, que facilmente
podera passar despercebida ao leitor menos atento de Piaget,
parece-nos evidenciar de forma clara a nossa tese: Piaget, epis~
temologo por finalidade; Piaget, psicdlogo por necessidade. Explora-
la (esta desproporcionalidade) seria apaixonante. Por certo nos
lievaria a conclusdo de que Piaget € acima de tudo um epistemodlogo
e um teodrico do conhecimento: «Sim, sou epistemolo-gista, o
meu dominio é o conhecimento»# (%)

4 — Piaget ¢ epistemdlogo antes ¢ depois de sie tornar psi-
cologo: «Senti tornar-me um psicoélogo de profissdo, mas com
interesses centrados nos problemas epistemologicos»* () Piagiet
¢ epistemologo antes e depois de se orientar para a psicologia:
«Embora desejasse dedicar-me a biologia, tinha igualmente inte-
resse pelos problemas do conhecimento objectivo e pela episte-
mologia. A decisdo de estudar o desenvolvimento das fungdes
cognitivas na crianca nelaciona-ise com o desejo de satisfazer,
por meio duma s6 actividade, os meus interesses biologicos e
epistemologicos» ¢ (*)

A orientacdo de Piaget para a psicologia da crianca foi
determinada pelo «insight» de que a resposta a questdo episte-
mologica «que é o conhecimento?» s6 poderia encontrar-se na
resposta a questdo psicologica «como se produzem os conheci-
mentos?» Foi para responder a esta questdo que, ao longo de
mais de 60 anos, Piaget realizou as suas invieistiga¢des psicold-
gicas e se propds constituir uma ciéncia nova, a epistemologia
genética, que «ndo conhece o sujeito em si, mas apenas as suas
etapas de formagdo; nem o objecto em si, mas 0s sucessivos
objectos reconhecidos pelo sujeito no curso das suas etapas»» (°)

Empenhado em fundamentar experimentalmente uma epis-
temologia |e habituado ao rigor das suas observacdes bioldgicas,
Piaget teve o «insight» de que os métodos especulativos da filo-
sofia ndo seriam os mais validos para comprovar «empiricamente»
as suas hipoteses evolutivas no dominio da biologia e da teoria
do conhecimento, os seus dois grandes dominios: «Evitei, como
evito 0 jogo, construir uma filosofia», (*°) Interessado em abordar
os problemas epistemolégicos segundo modelos bioldgicos, Piaget
apercebe-se que o melhor método seria a psicologia giené-tica ou a
psicologia do desenvolvimento. Piaget frequentemente aclentua
que «a epistemologia cientifica ou o estudo do aumento
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dos conhecimentos supde um apelo a psicologia...» (X') A partir
dela, poderia fugir as epistemologia «metacientificas» e «para-
cientificasy», abundantes no pensamento ocidental, e construir uma
tieoria bioldgica do conhecimento capaz de captar a dimensao
biologica que esta subjacente ao conhecimento cientifico: «Ao con-
siderar o desenvolvimento mental como uma espécie de embrio-
géniese mental, seria possivel construir uma teoria biologica do
conhecimento». ('*) A partir dela seria possivel construir uma
teoria genética do conhecimento capaz de revelar os esquemas
mentais que lestdo subjacentes a ciéncia. O alcance e a grandeza
do pensamento de Piaget parecem-nos estar precisamente na
busca dos antecedentes biologicos e psicologicos da ciéncia ie no
esforco para captar a unidade e a continuidade entre as questdes
bioldgicas, psicologicas e epistemologicas a partir de determina-
dos conceitos fundamentais ¢ altamente parcimoniosos, tais como
adaptagdo, assimilagdo, acomodagdo e equilibragdo.

5 —- Epistiemologo de vocacdo e psicologo por necessidade,
Piaget acabou por operar uma dupla «revolugdo». Operou uma
«revolucdo psicologica» ao abordar as questdes psicoldgicas
segundo modelos bioldgicos (o bioldgico prefigura o psico-
logico) e ao ser o primeiro a transformar, com éxito, a psico-
logia num instrumento precioso da epistemologia: «A (epistemo-
logia genética propde-se fundamentalmente tomar a sério a psico-
logia, aquilo que (por mais pretencioso ¢ paradoxal que parega)
nunca foi feito, salvo a titulo die programa». (**) Operou uma
«revolucdo epistemoldgica» ao abordar os problemas do conheci-
mento segundo modelos bioldgicos (o bioldgico prefigura o
cognitivo) e ao ser o primieiiro a demonstrar a possibilidade de
comprovar cientificamiente uma epistemologia a paftir de sujeitos
vivos em formacdo e em desenvolvimento: «A epistemologia gené-
tica ndo é uma analise abstracta dos primeiros principios: vive
in medias res, ou seja, na presienca de sujeitos vivos de todos os
niveis de desenvolvimento e pergunta como de facto as coisas
se passam na formagdo ou aumento dum conhecimento (...)» (')

Aquilo que até ientdo parecia contraditério, tornou-se, em
Piaget, complementar e dialéctico. Com Piaget, a psicologia
ganha dimensdo epistemoldgica e a epistemologia adquire forga
«empirica». Complementares ie dialécticas, >a epistemologia ¢ em
Piaget uma finalidade, a psicologia um instrumento ¢ um meio
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6 — Reclamando-se Piaget um epistemologo e ndo um psi-
cologo, ndo é novidade da nossa parte vir afirma-lo. E ja novi-
dade, parece-nos, fundamenta-lo de forma coerente e sistematica,
o que ainda nao foi feito pelos muitos estudiosos de Piaget.

Il — Piaget revela-se um epistemologo no seu projecto

1 —'Biologista de formacdo e epistemologo de vocacio,
Piaget fez, desde inicio, da continuidade funcional entrie o biold-
gico e o logico o nucleo central (em si mesmo alheio a psicologia
da crianga) do seu pensamento. Dando-se como objectivo gentral
compreender e explicar o que ¢ um desenvolvimento vivo (subja-
cente ao comportamento organico, miental e cognitivo) na sua
perpétua construcdo de novidades e na sua adaptacdo progressiva
a realidade, Piaget fez, a partida, da continuidade entre a vida
e a razdo, da raiz da légica na coordenagdo das acg¢djes e do
equilibrio progressivo das formas de coordenagdo, as suas ideias--
forca. Assim, desenvolve e elabora o conceito de que a vida cria
formas (vivas) organizadas (a organizacdo vital evidencia ja
uma qerta natureza logica) que se prolongam nas mentais e nas
cognitivas: «As reflexdes sobre a nocdo de «espécie» e sobre a
classificacdo bioldgica em geral e a aplicagdo dos métodos bio-
métricos a variabilidade dos meus moluscos terrestres convience-
ram-me da estreita relacdo entre as estruturas organicas e as 16gico-
matematicas»; ('°) e constréi a ideia de que a inteligéncia,
enraizada no organico, mas ndo por ele «causada», cria formas
(logicas) de organizagdo cada vez mais complexas: «A logica ndo ¢
uma forma imposta a poteriori a um conteudo prévio. Em
todos os -niveis existem estruturas ou construgdes die; formas, mesmo
que sejam pouco diferenciadas dos seus contetidos. Pela sua
complexidade crescente tendem, de etapa em etapa, para este
género particular de estruturas que chamamos logicas, mas sem
descontinuidade radical entre estas ultimas e as formas elementares
que as preparam». ('°) E dentro do contexto da hipotese da
continuidade entr,e o bioldgico e o logico (hipotese em Si
mesma alheia a psicologia da crianga, como ja dissemos, ¢ que
lentamente vai concretizando por intermédio de investigagdes
levadas a cabo no campo biologico, psicologico e epistemologico)
que Piaget constroéi um conceito bioldgico de inteligéncia (subja-
cente ao comportamento inteligente esta sempre o organismo vivo)
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e faz dela um prolongamento lenriquecedor da evolucdo organica:
«...A mais surpreendente das evolucdes, fonte de novidades e de
estruturas cada vez mais ricas, € a evolugdo da inteligéncia que,
a partir dos seus comegos promotores, embora modestos, nos
animais superiores, se foi afirmando de conquista em conquista
no decurso da histéria da humanidade»* ('’) «Por mais eminente
que seja a dignidade das estruturas intelectuais por oposicdo as
formas anatomicas dos Crustaceos e dos Moluscos, sdo, em
ambos 0s casos, organizagdes vivas em evolugdoy, ('*)

E no contexto do argumento da continuidade entre o bio-
légico e o l6gico que Piaget desenvolve uma concepgao biologica
do sujeito epistémico e vé nele uma forma superior de organismo
(o organismo ndo ¢ um conceito apenas subjagente ao comporta-
mento bioldgico, mas também ao comportamento cognitivo).
O sujeito epistémico, encarnando a capacidade do individuo para
manipular o real e para construir estruturas operatorias, «é aquilo
que ha de comum em todos os sujeitos, uma vez que as coordena-
¢Oes gerais das ac¢des comportam um universal que ¢ o da pro-
pria organizagdo biologica», ('%)

E no quadro da hipétese da continuidade entre o vital e o
racional que Plagiei defende a tese de que a ciéncia € uma forma
superior de adaptacdo bioldgica ao meio atingida pela vida no
decurso da sua evolucdo: «A mais bela das adaptacdes ao meio
que a vida realizou foi a adaptagao do conhecimento a reali-
dade...», (*°) adaptagio que encontra, na concepgdo de Piaget,
a sua expressao mais elevada no acordo entre as matematicas e
o real. Este, «sendo o mais belo exemplo das adaptacdes biolo-
gicas conhecidas...», (*') é perspectivado por Piaget de forma a
considera-lo, ndo uma questdo metafisica e especulativa, mas um
problema de epistemologia fisico-matematica relacionado com a
adaptacdo bioldgica e psicoldgica (a matematica é, para Piaget,
um instrumento die adaptagdo ao meio tal como o € a visdo) ¢

2—A reconstituigdo da interacgdo construtiva organismo/
/meio (a nivel bioldgico) e a reconstrugdo do seu prolongamento
na relagdo construtiva sujeito/objecto (a nivel epistemoldgico)
com o objectivo de captar & fundamentar a continuidade funcio-
nal entre o bioldgico e o cognitivo (ambos comportam uma adapta-
¢80 do organismo ao meio ¢ um equilibrio provisorio ¢ dindmico
entre a assimilagdo e a acomodacao), com o objectivo de ieviden-
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ciar que 0s processos orginicos prefiguram, sem conterem, 0
mental e o cognitivo (o conhecimento ¢ um fenémeno bioldgico,
ou sieja, o devir logico do vital) e ainda com o objectivo de com-
provar que a cogni¢do ¢ uma forma superior de adaptagdo biolo-
gica ao meio atingida pela vida, sdo preocupagdes em que Piaget
se revela um epistemologo de vocagdo e ndo um psicologo jem
geralL Convencido da continuidade funcional entre o biologico
e o logico, Piaget fez da sua obra o projecto duma epistiemologia
biologico-logica que procura desenvolver e construir um con-
ceito de razdo que, tendo as suas raizes no mundo fisico («a cons-
trucdo mental mergulha no universo fisico») (*?), prolonga de
forma enriquecedora a ontogénese organica; «..A intencdo da
epistemologia genética ¢ fornecer uma espécie de descri¢ao ie de
explicagdo global do conhecimento. Mas fornecer uma descri¢ao
global do conhecimento ndo ¢ (estar na posse de uma teoria por
meio da qual se possa prever no futuro seja o que for, ou ditar
as leis de desenvolvimieinto no conhecimento humano; significa
apenas captar a unidade entre o ser humano enquanto ser biold-
gico, a crianca ¢ o homem comum, nao sofisticado, e o cientista,
ou seja, captar a unidade do desenvolvimento (...) através da
descoberta dos mecanismos comuns (...) entre o ser biologico, o
processo cognitivo e o desenvolvimento da ciéncia; e significa
que mesmo o desienvolvimento do conhecimento pode ser explicado
a partir da biologia, ou seja, ¢ o ser biolégico desenvolvendo-se
que se torna um ser pensante e mesmo um cientista...» (**)

A psicologia da crianga ocupa, pois, no sieu projecto (e na
sua obra), um lugar central privilegiado somente porque Piaget
teve o «insight» de que seria o método mais valido para com-
provar as suas hipdteses evolutivas referendes ao dominio da bio-
logia e do conhecimento. Tem a simples, embora complexa,
missdo de reconstituir o devir légico das formas biologicas e de
estabelecer a ligagdo entre a biologia e a 16gico-matematica (¢ uma
disciplina de «relais») falando, por isso mesmo, uma linguagem
realista je idealista; «...A psicologia experimental fala alternada-
mente a linguagem do idealismo, quando explica a génese das
no¢des matematicas e a construgdo do real pelo pensamento ope-
ratorio e, a linguagiem do realismo, quando explica a operagao
pela acgdo e a acgdo pela motricidade organicax», (**)

Piaget revela-se um epistemo6logo no seu projecto e na
maneira como articula em relagdo a ele a psicologia do desen-
volvimento,
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fil — JPIAGET E UM EPISTEMOLOGO QUANDO PAZ
PSICOLOGIA

A — Piaget revela-se um epistemologo quando investe na
captagdo e reconstrugdo das estruturas cognitivas subjacentes
aos comportamentos*

1— O que interessa a Piaget, ao estudar os comportamentos
das criangas no curso da ontologia mental, ¢é captar os mecanis
mos cognitivos (esquemas, operagdes, estruturas) que lhes estdo
subjacentes. A Plagiei ndo interessa captar os aspectos afectivos
e sociais ou o «dramay individual e social que se esconde por
detras dos comportamentos, «drama» que obrigatoriamente inte
ressara ao psicologo. A Piaget apenas interessa captar, isso sim,
a dimensdo cognitiva ou a estruturagdo, a Gnica que, na sua pers
pectiva, poderia ser estudada com objectividade. Sé ha conhe
cimento do que comporta estrutura ou estruturas: «Todo o conhe
cimento apreende estruturas...» (*°)

Os comportamentos exibidos pelas criangas apenas interes-
sam a Piaget enquanto possam ser reveladores da presenga ou
auséncia de esquemas mentais, enquanto possam ser reveladores
de formacdo e do desenvolvimento cognitivo € ndo enquanto
possam ser expressdo de problemas afectivos e sociais. A Piaget
interessa captar as normas reguladoras do comportamento e do
pensamento. «A logica é uma moral do pensamento...» (*°)

2 —-0 que interessa a Piagiet, ao estudar os comportamen
tos exibidos pelas criangas, ¢ demonstrar que os comportamentos,
modos de estruturar e de construir o real, sdo sempre comanda
dos por estruturas cognitivas que lhies estdo subjacentes, ainda
que ndo haja delas consciéncia: o conceito de estrutura, enquanto
exprime uma realidade psicologica, (em Piaget ¢ também uma
realidade l6gico-matematica), ¢ o safaer fazer ou actuar de modo
cognitivo (ndo apenas numa situagao, mas em todas as situagdes
semelhantes) e ndo o consciencializado; ¢ aquilo que a crianga
sera capaz de fazer em termos rieais ou eventuais independente
mente de o consciencializar ou ndo: «... A estrutura ¢ a descri
¢do dos actos que o sujeito sera capaz de «fazer», de [executar,
independentemente daquilo que deles possa pensar ou dizer». (*')
A Piaget interessa provar que a constitui¢ao e a estruturagcdo dos
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comportamentos exibidos pelas criangcas no curso da ontogénese
encontram a sua explicacdo nos mecanismos mentais que as tor-
nam possivieis. Assim, Piaget explica comportamentos diversos
por intermédio duma mesma «realidade» ou estrutura cognitiva*®
O animismo, o finalismo, o realismo intelectual, o egocentrismo,
o sincretismo, o artificialismo, a pre-causalidade, etc, sdo, por
exemplo, em Piaget, comportamentos reveladores da auséncia
duma mesma estrutura cognitiva — a falta de reversibilidade ope-
ratoria, propria do pensamento infantil antes dos 7-8 anos.
Do mesmo modo, a classificacdo, a sedacdo, a transitividade, a
enumjeracdo, a conservacdo, etc, sdo comportamentos manifesta-
dores da presenga duma mesma «realidade» cognitiva — a rever-
sibilidade operatoria*

Piaget ao estudar a formagdo e o desenvolvimento (a
génjese) de determinados comportamentos no curso da ontologia
mental frequentemente recorre a divisdes, a distingdes, a sistema-
tizagdes ¢ a classificacdes. Na andlise da emergéncia da inteligén-
cia, Piaget assinala e distingue condutas: 1. Reacg¢des circulares
primdrias; 2. Reacgdes circulares secundarias; 3. Reacgdies cir-
culares terciarias. No estudo da génese do comportamento semio-
tico, Piaget fala de varias condutas: L imitacdo diferida; 2. jogo
simbolico; 3. desenho; 4. imagiem mental; 5. lingagem. Na ana-
lise da evolugdo do comportamento ludico (jogo), Piaget fala de:
L jogo de exercicio ou funcional; 2. jogo simbdlico; 3. jogo das
regras. No estudo da génese da utilizagdo do «porque» na lin-
guagem das criangas, Piaget distingue: 1, O «porque» de expli-
cacdo causal; 2. O «porque» de explicacdo logica; 3. O «porque» de
explicagdo psicoldgica. Na analise da formagao e desenvolvimento
do comportamento operatério «agrupamento de classes», Piaget
sistematiza-a em: 1. classificagdo simples; 2. classificagdo completa;
3. multiplicag@o bi-univoca; 4. multiplicagdo co-univoca. No iestudo
da génese do comportamento operatoério «agrupamento de rela-
¢cOes», Piaget classifica-a em: 1. adi¢do de relagdes assimétricas;
2. adicdo de relagdes simétricas; 3. multiplicacdo bi-univoca de
relagdes; 4. multiplicacdo co-univoca de relagdes. Ora, o recurso
a estas divisdes, a estas distingdes, a estas classificacdes e a
estas sistematizagdes (e podiamos citar muitos mais exemplos da
obra de Piaget), ao estudar as evolugdes e as mudangas operadas
em determinados comportamentos no curso da psicogénese, € o
uso, igualmente frequente, nos termos e conceitos fundamen-
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tais (equilibrio, equilibragdo, assimilagdo, abstraccdo, generaliza-
¢do, etc.) s6 acontece porque Piaget € um epistemologo mesmo
quando faz psicologia. Preocupado com a evolugdo dos compor-
tamentos e com o devir das estruturas cognitivas que lhes estio
subjacentes, Piaget distingue, divide, classifica e sistematica tudo
aquilo que lhe permita captar e assimilar as novidades cognitivas»
Na atencdo apurada que presta ao cognitivo, ao mental e ao
logico, Piaget revela-se, no nosso entender, um epistemologo e
ndo um psicologo,

3 —' Em ultima instdncia, o que interessa a Piaget, ao
estudar os comportamentos cognitivos no curso da ontogénese, &
demonstrar que a crianga, ao agir sobre o r,eal, vai manifestando
e exibindo uma conduta inteligente cada vez mais estruturada, e
¢ revelar que o progresso cognitivo dos comportamentos ¢ deter-
minado por mecanismos mentais que lhes estdo subjacentes
(esquemas, operagdes, jestruturas). A Piaget igualmente interessa
demonstrar que a crianga, ao agir sobre o real, vai construindo
esquemas mentais cada vez mais adequados (mais préoximos dos
da ciéncia), ou seja, mecanismos de compreensdo e de interpre-
tacdo cada vez mais perto da «Realidade»: «Os agrupamentos e
0s grupos operatdrios construidos pelo «espirito» estdo mais pro-
ximos da realidade que a assimilagdo siensorio-motriz indiferen-
ciada das suas acomodagdes continuas ao objecto (...) Esta afir-
magdo (...) pode exprimir-se da seguinte maneira: a assimilag@o,
enquanto for irreversivel, centra as coisas ¢ 0s seres sobre si mes-
mos, logo deforma-os. Ao contrario, o agrupamento das opera-
¢des reversiveis assimila-os a um sistema de relagdes intelec-
tuais (...) donde é excluido o egocentrismo, uma vez que a
coordenagio dos pontos de vista assegura a objectividade». (**)

B — Piaget revela-se um epistemologo no proprio método
que mais utiliza nas suas investigagcdes psicogenéticas— método
psicogenético (método clinico).

1 —- Interessado em reconstituir as estruturas cognitivas
subjacentes ao comportamento inteligente, Piaget rejeita o método
dos testes, empenhado em captar apenas as diferencas cognitivas
exibidas pelos sujicitos face a situagdes experimentais rigidas.
O que interessa a Piaget ndo ¢é captar o individual, o particular
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¢ as diferencas, mas sim o geral e o generalizavel (o sujeito
epistémico). O que interessa a Piaget ndo ¢ estudar o conhece-
dor particular, mas o conhecedor geral, ou seja, as regras cogni-
tivas normativas a que todo o sujeito ¢ obrigado a submeter-se:
«...Envergonho-me de dizé-lo, mas, na verdade, int“resso-me
pouco pelos individuos e pelo individual. Interesso-me por aquilo
que € geral no desenvolvimento da inteligéncia e do conheci-
mento (...)» (*)

2 —+ Empenhado em estudar os comportamentos das crian
¢as com vistaa captar as estruturas cognitivas que lhes estdo
subjacentes, Piaget faz da observagdo e da experimentagdo psi-
cogenéticas (ajustadas ao desenvolvimento mental das criangas)
o método mais eficaz para analisar a estruturacdo e a construgio
dos comportamentos e para reconstituir as estruturas que as
comandam. E partindo da estruturagio dos comportamentos exi
bidos pelas criangas face a situacdes experimentais ndo rigidas
que Piaget procura revelar os mecanismos loégicos que a tornam
possivel

3 —- Interessado iem captar o que estd por detras dos resul
tados mais que os proprios resultados, ou interessado nos resul
tados somente enquanto possam ser reveladores duma ou doutra
estrutura cognitiva subjacente (a crianga comportasse e responde
desta ou daquela maneira, estrutura a situacdo deste ou daquele
modo ¢ chega a este ou aquele nesultado, ndo duma maneira
arbitraria, mas em fun¢do dos mecanismos mentais que comandam
asua ac¢do e o seuraciocinio), Piaget viu-se obrigado a por
de parte o método dos testes (rigido e estandardizado) e a
recorrer ao método clinico (flexivel, ndo adultocéntrico e ndo
estandardizado). Por meio dele, poderia observar aquilo que se
esconde por detrds das aparéncias e proceder a uma auscultagao
mental.

4 — Interessado em reconstituir o processo de construgdo
dos conceitos, Piaget vé no método clinico (este método sofreu
melhoramentos no curso da epistiemologia genética) o Unico capaz
de captar o desenvolvimento das varias nog¢des cientificas ao nivel
da ontogénese (espaco, tempo, causalidade, conservagio, proba
bilidade, grupo...) e o unico capaz de reconstituir os estadios
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mais primitivos da constru¢do dos conceitos em que se apoia a
ciéncia (de restituir, assim, os antecedentes psicologicos da
ciéncia); Piaget nunca se esquece de r-ealcar que o conhecimento
¢ um fenomeno psicologico. Por isso, Piaget acentua frequente-
mente que «...a epistemologia cientifica ou o estudo do aumento
dos conhecimentos supde um apelo a psicologia enquanto pro-
longamento necessario da analise historico-critica». (*°)
Interessado em captar as difenentes fases da construgao
dos conceitos ¢ das estruturas cognitivas (o seu devir 1o6gico),
empenhado em reconstituir os mecanismos mentais que gestdo por
detras dos resultados e dos comportamentos exibidos pelas crian-
cas mais que os resultados e os comportamentos em si proprios,
Piaget viu, pois, no método clinico, 0 método que melhor poderia
rjesponder aos seus objectivos e projectos epistemologicos.

C — Piaget revela-se um epistemo6logo quando investe
mais 110 mundo da cognicdo e da inteligéncia que no mundo do
vivido e da afectividade*

1 —> Biologista de formacao e, por conseguinte, habituado
ao rigor das observagdes bioldgicas, Piaget investe mais no
estudo da inteligéncia por nele encontrar um campo de investi-
gacdo mais propicio ao sieti gosto pela objectividade e pelo rigor
(a inteligéncia apenas interessa a Piaget enquanto exemplo dum
sistema cognitivo em crescimento desenvolvendo as suas proprias
estruturas ,e enquanto susceptivel de ser matematizavel e ciber-
netizavel). A afectividade, sendo energética, pde obstaculos e
resisténcias a investigacdo que ndo poe o estudo da inteligéncia,
A coieréncia, a articulagdao e o nivel tedrico que Piaget imprimiu
as suas analises e a sua obra (a sua obra parece-nos um todo
unitario) nao teriam sido conseguidas caso tivesse optado pelo
estudo do afectivo e do vivido. Piaget, epistemologo de vocagdo,
pressentiu-o desde o inicio do seu ideario intelectual. A valori-
zagdo epistemologica do cognitivo e a desvalorizagdo epistemold-
gica do afectivo, a centracdo no estudo dos instrumentos do
conhecimento (esquemas, operagdes, [estruturas, etc.) e a recusa
em analisar a energética (a afectividade) sdo, portanto, coman-
dadas por exigéncias de ordem cientifica.

O que interessa a Piaget ao investir no cognitivo mais que
no afectivo ¢ acentuar, baseando-se na ideia de que so6 existe cién-
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cia do geral e daquilo que comporta estruturacdo ou estruturas ¢
ndo do individual, quie a psicologia cientifica pode realizar inves-
tigacdes experimentais e formais nos dominios do comportamento
inteligente e dos mecanismos cognitivos que lhe estdo subjacentes
(sector do geral e do generalizavel), mas ndo no dominio da
afectividade (sector do individual): «...Todas as teorias que
foram construidas sobre a afectividade parecem-me lamentavel-
mente provisoérias e iespero que os fisiologistas nos fornecam
explicagdes endocrinoldgicas precisas», (*') Assim, o empenho de
Piaget em distinguir nos comportamentos exibidos pelas criangas,
no curso da ontologia mental, uma lestruturagdo (aspecto cogni-
tivo) e uma energética (o aspecto afectivo) tem atras de si exi-
géncias de ordem epistemoldgica e cientifica.

D — Piaget revelasse um epistemélogo quando na anélise
dos eomportamientos morais, afectivos e sociais exibidos pelas
criancas no curso do seu desenvolvimento, utiliza o® modelos
explicativos dos comportamentos cognitivos e quando faz depex»-
der as novidades morais, afectivas e sociais» subjacentes as
condutas morais, afectivas e sociais, das novidades cognitivas
gue comandam e determinam as condutas cognitivas no curso
da ontologia mental.

Assim, ao transpor o funcionamento do desenvolvimento
da inteligéncia para o funcionamento da tevolu¢do da moral, Pia-
get mostra-se empenhado em fazer desta uma analise epistemo-
légica, ou seja, revelar que os comportamentos morais exibidos
pelas criangas sdo comandados por estruturas ou regras morais
(e sdo estas que interessam a Piagiet quando estuda a génese
da moral) do mesmo modo que os comportamentos cognitivos sdo
determinados por estruturas cognitivas ou légicas (e sdo estas
que interessam a Piaget quando estuda a dimensdo cognitiva do
desenvolvimento psicoldgico) e do desenvolvimento. O enfoque
epistemologico da formacdo da moral leva Piaget a assinalar
pontos die referéncia objectivos (embora menos rigorosos) na
ontologia moral (fases, estruturas, periodos, estadios) duma
maneira semelhante a que lhe permite capta-los na ontologia
mental e a falar dum isomorfismo ou dum paralelismo genético
centre o desenvolvimento do comportamento inteligente ¢ a evo-
lugdo do comportamento moral e entre a consciéncia logica e a
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consciéncia moral «A 16gica ¢ uma moral do pensamento, como
a moral é a logica da acgio», (*)

Ao utilizar os modelos explicativos da cogni¢do na analise
da evolucdo da afectividade, Piaget revelais um pensador inte-
ressado em estudar a génese dos comportamentos afectivos e a
das estruturas que os determinam dentro duma perspectiva epis-
temologica, perspectiva que preside a argumentagdo dum parale-
lismo genético entre os mecanismos afectivo e cognitivo: «Ritmo,
regulacdo e agrupamento constituem as trés fases do mecanismo
de estruturacdo da vida afectiva como do desenvolvimento inte-
lectualy. (**) Mas Piaget ndo ¢ apenas epistemologo quando
transfere para a evolugdo da afectividade o funcionamento da
inteligéncia. Revela-se igualmente epistemologo quando, na ana-
lise das relagdes entre a afectividade e a inteligéncia, perfilha a
ideia de quie as novidades afectivas exibidas pelas criangas no
curso da ontologia afectiva dependem de novidades cognitivas e
quando acentua que a afectividade ndo é um factor actuante no
desenvolvimento da inteligéncia: «...A afectividade intervém nas
operagdes da inteligéncia, estimulando-as ou perturbando-as, ace-
lerando-as ou retardando-as, mas ndo podera modificar as estru-
turas da inteligéncia enquanto tais». (%)

Piaget revela-se um epistemologo, quando estuda a evolu-
cdo dos comportamentos sociais das criangas ¢ a génese das estru-
turas que lhe estdo subjacentes a partir dos modelos explicativos
do cognitivo, quando distingue fases, lestruturas e periodos na
socializa¢do do individuo e reconstituiu o comportamento social
da crianga como uma marcha progressiva para um equilibrio cada
vaz mais solidario da conduta social do adulto: «A socializagdo do
individuo processa-se sempre por etapas». (*°)

Piaget revela-se também um tepistemologo ao fazer depen-
der a evolucdo da socializagdo do desenvolvimento da cognigdo.
Falando, no plano categorial, duma relacdo dialéctica entre o
desenvolvimento dos comportamieintos sociais e a evolugdo das
condutas cognitivas (ele rejeitou sempre a causalidade simples
e linear), Piaget, no plano das investigagdies concretas, acaba
por fazer do progresso cognitivo e logico o verdadeiro respon-
savel pela evolugdo da socializagdo do pensamento e por vier
nesta o resultado do progresso logico: «...Existem na evolugdo
mental dos individuos (...) patamares sucessivos de estruturacdo
logica, ou seja, a inteligéncia pratica, a intuitiva, as operagdes
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concretas e as operagdes formais. Cada um destes patamares (...)
¢ caracterizado por um certo modo de cooperagdo ou de interac-
¢do social...» (°%)

Piaget revela-se um epistemologo, quando transfere o modo
de funcionamento da evolugdo da inteligéncia para o funciona-
mento do desenvolvimento do dominio social ou das sociedades:
«...n3o se podera supor que lestamos ainda no dominio social,
numa fase pre-operatdria analoga a que precede, na psicologia
da inteligéncia, a formagdo das estruturas equilibradas? Se se
acredita num sistema social melhor que o0 nosso, como vocés ¢
eu acreditamos, penso que se pode imaginar um estado mais
equilibrado e uma estabilizagdo progressiva. Nao vejo porque ¢
que ndo se poctiera aplicar a nogdo de equilibrado a sociedade». (*7)

A grande maioria dos textos de Piaget centra-se na des-
cricdo, explicagdo e interpretacdo dos instrumentos cognitivos do
sujeito (cognicao fisica), ou, melhor dizendo, incide sobre a ana-
lise dos comportamentos cognitivos exibidos pelas criangas face
a situagdes ndo rigidas (método clinico), com o objectivo de
captar e reconstituir as estruturas cognitivas que lhe estdo subja-
centes (acgdes, esquemas, operagdes, estruturas), Constituindo o
nucleo da sua teoria, Piaget revela-se neles, como temos afirmado,
um epistemologo de vocagdo e um psicologo de obrigagio;

Para além destes, Piaget deixou-nos outros textos (situa-
dos fora da cognic¢do), sobretudo, sobre a moral («O juizo moral
na criangay), sobre a sociologia («Estudos socioldgicos» e «Escri-
tos sociologicos») e sobre a efectividade («As relagdes entre a
afectividade e a inteligéncia no desenvolvimento da criangay)
que nos parecem tdo essenciais como os dedicados ao funciona-
mento da inteligéncia e da cognicdo (a metodologia neles utili-
zada é analoga, como acabamos de ver, a usada na analise da
cognicdo), pois revelam, a sua maneira, a iesséncia da epistemolo-
gia piagetiana ¢ o quadro tedrico-conceptual de que Piaget sempre
se serviu para analisar e interpretar o real. Neles, por mais para-
doxal que possa parecer, Piaget revela-se igualmente um episte-
mologo de vocagdo, O Sieu gosto pela epistemologia foi de tal
modo forte que a transfere para areas situadas fora do campo
cognitivo: «Fui muitas vezes tentado, mas nunca tive tempo para
o fazer, a escrever a epistiemologia de Proust que é muito pro-
xima da de Léon Brunschvicg..» (*®), Fazer um estudo destes
textos afigura-se-nos de grande importincia. Incidindo sobre
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pontos-chave para o homiem (juizos morais, comportamentos
sociais e afectivos) poderiam informar-nos, melhor que quaisquer
outros, da forga ou da fraqueza dos modelos explicativos de
Piaget»

E — Piaget revela-se um epistemoélogo quando investe mais
na assimilacdo que na acomodacao.

1 —' Piaget fala frequentemieinte do conceito de assimilagao
mental como duma func¢@o essencial sem a associar de forma
imediata & acomodacgdo: «A assimilacdo é um dado fundamental
do desenvolvimento mental» (*’) e contitui «...um facto verdadei-
ramente primordialy. (*) A importancia dada por Piaget a
assimilacdo enquanto fungdo essencial parece-nos evidente no
texto seguinte: «Com efeito, a concepgdo operatoria de inteli-
géncia (...) comporta como consequéncia epistemologica evidente
a afirmag¢ao de que o mundo exterior ndo ¢ «dado» com estrutu-
ras totalmente feitas e de quie o objecto existindo independente-
mente do sujeito ¢ um limite (no sentido matematico do termo)
para que tendem as aproximacgdes sugessivas do sujeito com vista
a interpreta-lo por etapas de objectividade crescente: ha, pois,
uma «construcdo» do real e dos objectos, devida as interacgdes
entre estes e o sujeito, e uma «actividade» cognitiva propria do
sujeito expressa nas informagdes dadas pelo sujidto além das
extraidas dos objectos. Mas o sujeito, tal como o objecto, ndo
¢ «dado» uma vez por todas sob a forma de estruturas internas
totalmente feitas: constrdi as suas proprias operacdes ao mesmo
tempo que organiza os objectos, isto é, constroi-as agindo sobre
0s objectosy. (*') O texto transcrito, poe, de facto, a tonica na
tendéncia do sujeito para chamar a si a realidade no sentido de a
conhecer e estruturar (assimilagdo) sem a associar a tendéncia
complementar que impde ao sujeito a necessidade de se acomodar
aos objectos e ao real. O texto ndo deve, contudo, ser isolado do
conjunto do pensamento de Piaget, pois, no plano categorial ou das
declaragdes de principio, nunca os dois conceitos andam sepa-
rados. Assimilacdo e acomodacdo sdo complementares e mao ha
prioridade dum elemento sobre o outro (Piaget nunca Sie esquece
de o realcar): «Podemos definir a adaptagao (...) como um equi-
librio entre a assimilagdo ¢ a acomodacdo (...)# A assimilagdo ¢ a
acomodacdo ndo sdo duas fungdes separadas, mas dois poios
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funcionais, opostos um ao outro, de toda a adaptacdo. SO por
abstrac¢do se pode falar de assimilagdo, como ja o fizemos ¢ o
faremos ainda, como duma fungdo de importincia essencial: con-
vém lieeordar sempre que ndo ha assimilagdo, seja do que for, a
organizagdo e ao funcionamento sem uma acomodacdo correla-
tiva e sem a assimilacdo fazer parte de um contexto de adapta-
cion, (%)

A associagdo entre a assimilagdo e a acomodagdo, no plano
conceptual, aparece ainda com mais evidéncia no texto de 1975
(«A equilibragdo das estruturas cognitivas...»). A «polaridade»
assimilacdo — acomodagdo torna-se aqui um dos conceitos funda-
mentais e nela procura Piaget ancorar todo o processo de equi-
libragdao, ou seja, as duas tendéncias ou direcgdes exibidas pelo
funcionamento intelectual e pela cognigdo. A exibida pelos ins-
trumentos de assimilagdo (ac¢des, esquemas, operagdes, estrutu-
ras) no sentido de aumentarem o seu campo de acgdo e de cons-
truirem novos contactos com o real e a exibida pelos esquemas
mentais com vista a acomodarjem-se as caracteristicas do meio.
A assimilacdo e a acomodagdo, opostas em direc¢do, mas funcio-
nando em termos de reciprocidade epistémica, sdo igualmente
responsaveis pelos desiesnvolvimentos operados nas mudangas dos
comportamentos cognitivos e nas estruturas que lhes estdo subja-
centes. O conhecimento, manifestando duas «vec¢dies» na sua
formagdo e desenvolvimento, exibe, portanto, uma vertente externa
e realista que assegura o contacto com o mundo e determina o
objecto —- a da acomodagdo — e uma interna e idealista que
assegura a organizagdo e a coordenagdo do contacto com o meio
ie define o sujeito — a da assimilacdo. A relacdo entre o sujeito
e 0 objecto exibida pela cogni¢do ndo tem em Piaget ,no plano
categorial, o sentido que frequentemente se dd a interaccdo entre
dois dados actuando independentemente. A relagdo iengendra
lentamente os seus termos: o sujeito e o objecto. A epistemologia
genética «...ndo conhece o sujeito em si, mas apenas as suas
etapas de formagao, nem o objecto em si, mas 0s sucessivos objec-
tos reconhecidos pelo sujeito no decurso das suas etapasy. ()

2 — Piaget, no plano das investigagdes concretas, ndo fala,
parece-nos, a mesma linguagem que fala no plano categorial ou
conceptual. A nivel de investigacdes psicogenéticas, Piaget acaba
por investir mais na assimilagdo que na acomodagdo. Ao analisar
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a interac¢do sujeito/objecto, o que interessa fundamentalmente a
Piaget ¢ reconstruir a estruturacdo dos comportamentos face ao
real e, a partir dela, as estruturas cognitivas ou os instrumentos
de assimilagdo do sujeito qu” lhe estdo subjacentes, O importante
¢ captar as estruturagdes do sujeito enquanto estrutura os objec-
tos e as estruturas do sujeito subjacentes a estruturagdo do uni-
verso fisico. O que interessa a Piaget é captar a actividade do
sujeito através da qual, agindo sobre os objectos, modifica a sua
organizagdo interna ao mesmo tempo que aprende a conhecé-los
(a construi-los e a estrutura-los). O sujeito constréi-se cons-
truindo os objtectos e € na captacdo da construcdo do sujeito e
dos seus instrumentos de assimilacdo que Piaget fundamental-
mente investe. O que interessa a Piaget é, no fundo, estudar
experimental e axiomaticamente as etapas e os estadios do desen-
volvimento cognitivo subjacentes a ac¢do ¢ ao pensamento no
curso da ontologia mental. Piaget investiu mais neste dominio
que nos da acomodagao e do objecto, porque nele podia atingir
um rigor e uma objectividade mais consentaneas com a sua for-
magao de cientista e com a sua vocagdo de epistemologo.

F — Piaget revelasse um epistemélogo quando investe mais
no dominio das formas do conhecimento que no sector dos con-
telidos,

1 —. Por mais que Piaget critique as teses reducionistas
sobre as interac¢des sujeito/objecto (podemos dizer que Piaget
foi uma «maquina de guerra» contra as teses que supervaloriza-
ram um termo em detrimento de outro) a verdade é que sdo as
acgdes, os esquemas, as operagdes, as estruturas e as estrutura-
¢des do sujeito o que mais lhe prende a atengdo. O que ingressa
a Piaget no estudo da evolugdo da inteligéncia é captar a cons-
trucdo e a dindmica sequenciais das formas cognitivas exibidas
pela crianga ao longo do curso da ontologia mental na estrutu-
ragdo e construgdo do real e apresentar as formas mentais, ela-
boradas pelo sujeito no curso da psicogénese, como quadros gerais
aptos a receberem os conteudos vindos da experiéncia: «O papel
do sujeito afirma-se essencialmente na elaboragdo das formas e
compete a experiéncia fornecer-lhes o conteudo». (**) As formas
mentais, espécie de conceitos gerais ou de abstracgdes racionais
que traduzem, segundo Piaget, o gieral, o comum e o idéntico,
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vém submeter-se os conteudos ou o «diverso empirico». A estru-
turacdo ¢ a organizagdo dos conteudos da experiéncia reflecte
sempre, segundo Piaget, determinadas formas cognitivas e sdo
estas que Piaget, epistemologista a todo o trance, estd interessado
em captar. Neste ponto, Piaget parece-nos exibir uma teoria
logica do conceito e da abstraccdo, fazendo deles uma actividade
logica fundamentalmente orientada para a criacdo da unidade e
da homogeneidade no real (posicdo tipicamente Kantiana).

Esta visdo do conhecimento como forma e esta distingdo
quase Kantiana entre as formas (vindas do sujeito) e os conteu-
dos (vindos da experiéncia) perfilhadas por Piaget parecem-nos
demasiado formalistas e idtealistas apesar do enraizamento das
formas na ac¢do e na coordenagdo organica por ele defendido.
E o facto de Piaget falar, num segundo tempo, em acomodacio,
em nada muda, parece-nos, o sieu formalismo e o seu idealismo.
Sdo as formas mentais que, em ultima instancia, se acomodam
aos e «levam» os conteudos. Os conteudos, secundarios em rela-
¢do as formas, dieixam-se digerir ou «levar», na optica de Piaget,
pelo poder cognitivo do sujeito epistémico. A realidade «deixa-se
levar» (*°) ou ndo, conforme as operagdes ou as teorias sio boas
ou mas.

Preso a uma teoria do conhecimiento que separa as formas
e os conteudos, que faz dos contetidos algo secundario em rela-
¢do as formas e que tenta explicar a realidade concneta (a psico-
logica e a fisica) por intermédio de formas cognitivas gerais,
Piaget sente-se a vontade, pareqe-nos, apenas nos dominios onde
o aspecto formal e as formas sdo suficientemente poderosas para
imporem um certo desconhecimento dos conteudos ou das deter-
minagdes concretas da realidade objectiva. Assim, sente-se a
vontade no estudo dos conceitos 16gico-matematicos e no estudo
da construgdo dos conceitos fisicos de espaco, de tempo, de cau-
salidade, etc. (foram estas as duas formas de conhecimento mais
amplamente .estudadas por Piaget) através dos quais a crianca
estrutura, constroi e manipula o real. O que interessa a Piaget
¢ estudar a cognicdo fisica, ou seja, captar o modo como a crianga,
ao agir sobre os objectos, vai, progressivamente, construindo e
elaborando nogdes logico-matematicas e fisicas por meio das quais
organiza o mundo fisico. E na reconstituicdo das formas cogni-
tivas responsaveis pela estruturacdo e organizacdo do rjeal que
Piaget, epistemologista a todo o transe, fundamentalmente investe.
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A epistemologia genética ¢ sistematicamente aplicada ao estudo
dum grande numero de conceitos fundamentais das ciéncias exac-
tas dos quais depende a estruturacdo e a construgdo do real, real
que ¢ captado por Piaget em termos formais e abstractos, Piaget
investe neste dominio, porque pressente que nele pode exprimir
melhor a sua vocagdo de lepistemdlogo. Nao investe na cognicao
social, ou seja, no estudo da estruturagdo e constru¢do do mundo
social no pensamento da crianca e no estudo das estruturas
sociais que lhes estdo subjacentes, porque pressente nele um
dominio capaz de por obstaculos e resisténcias a investigacdo
que ndo pde o estudo da cognicdo fisica. Nele, Piaget ndo alcan-
caria o rigor, a coeréncia & o formalismo a que sempre aspirou,

2 — Deixando, numa primeira fase, a realidade objectiva a
porta e centrando-se exclusivamente na captagdo e reconstrucao
das formas mentais que se escondem por detras dos comporta-
mentos e da estruturacdo do mundo fisico, Piaget d4 ao meio
uma importancia muito secundaria* Afirmar que a crianga cons-
troi as suas formas mentais agindo sobre o real e acentuar fre-
quentemente que a fonte do desenvolvimento das mesmas nédo
estd no meio, mas na propria actividade ou funcionamento do
sujeito, € atribuir ao meio uma importancia mais tedrica que real.
Piaget admite-o tno plano categorial, mas acaba por o recusar no
plano das investiga¢des concretas. O sujeito constréi a sua logica
interna e as formas mentais agindo sobre um real que se deixa
«levar» e digerir (o real de que fala Piaget pariece-nos um real
abstracto, formal, inerte e ndo respondente).

A pressao dos factos experimentais e das determinacdes con-
cretas obrigaram Piaget, numa segunda fase, a rever, embora so
aparentemente, a sua posi¢ao e a deixar entrar timidamieaite pela
janela a realidade objectiva. Piaget fala, agora, duma «resis-
téncia» (*°) dos contetdos as formas, duma matéria que oferece
«resisténcia», a capacidade estruturante do sujeito epistémico.
Efectivamente, para explicar a ndo aplicagdo duma mesma forma
cognitiva (sedagdo, conservagdo, transitividade), durante o mesmo
periodo do desenvolvimento, a conteudos diferentes (substancia,
peso, volume) (¢ justificar a sua aplicagdo diferida no tempo devido
ao grau de «resisténcia» da matéria, viu-se obrigado a elaborar
um novo conceito: o conceito de «decalage» (*’) horizontal.
O conceito de «resisténcia» dos conteudos de qu.e fala Piaget
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parece-nos, contudo, possuir um sentido mais abstracto que con-
creto» A autonomia das formas em relacdo aos conteudos con-
tinua a manter-se no pensamento de Piaget, pois ¢ a matéria
que acaba sempre, na optica de Piaget, por se deixar «levar»
ou digerir por quadros cognitivos aptos a imporem-se de forma
diferida ou ndo a qualquer contetido de experiéncia,

G — Piaget revela-se um epistemologo quando”™ na expli-
cacdo do desenvolvimento do sujeito epistémico, investe mais na
equilibragdo que nos factores ambientais (meio social e fisico)
e nos enddgenos (maturacgdo organica e nervosa)*

1—Os ambientais, necessarios a génese da cognigdo (os
seres humanos nao podem desenvolver-se cognitivamente sem
um mieio socio-cultural e um meio fisico), sdo insuficientes para
explicar a regularidade e a constancia do aparecimento das estru-
turas cognitivas subjacentes aos comportamentos no curso da
ontologia mental Os bioldgicos, necessarios a formagdo do
conhecimento (¢ que a cognicdo sO poete desenvolver-se num
meio bioldgico apropriado), s@o igualmente incapazes de funda-
mentar a construgdo e a dindmica sequenciais das estruturas
mentais. Os factores ambientais te os biologicos sdo importantes
no desenvolvimento psicolégico, quando este € visto numa pers-
pectiva psicologica em geral (afectiva, patologica...). Nao sendo
esta a que interessa a Piaget, ndo seriam esses os dois factores
fundamentais para explicar o desenvolvimento psicolégico na sua
dimensdo cognitiva. A equilibragdo, entendida como um meca-
nismo auto-regulador capaz de compensar perturbagdies vindas do
exterior, revela, na concep¢do de Piaget, uma capacidade expli-
cativa maior que os factores ambientais \e endogenos para captar,
coordenar e dar sentido ao desenvolvimento psicolégico como
uma marcha progressiva para o equilibrio e para a reversibili-
dade: «...As estruturas logicas, manifestando-se no seio das acti-
vidades do sujeito, ndo procedem exclusivamente, nem das estru-
turas inatas, nem das propriedades descobertas nos objectos, nem
ainda das estruturas sociais ou sequer duma reunido a dois ou a
trés destes factores, irredutiveis, embora sempre interdependentes:
procedem também, e parece-nos de maneira fundamental, dum
quarto factor igualmente irnedutivel: o factor equilibragdo condi-
cionando-os nas suas interac¢des e a cada um respectivamente
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visto ser mais geral do que eles e comportando os seus modos
d\e explicagdo, (**)

Quando contactamos com a obra de Piaget e o acompanha-
mos na sua argumentacgdo, fica-nos sempre a ideia de que os
factores endogenos e, sobretudo, os ambientais ndo constituiram
para si problema. Quando os cita, fala sempre a linguagem do
«s@o necessarios mas insuficientes». Ao contrario, a equilibragdo
foi sempre para Piaget uma quiestdo a resolver: Podemos afirmar,
sem receio de exagerar, que grande parte do seu investimento,
ao longo do seu idieario intelectual, se centrou na tentativa de
elaborar uma explicagdo cada vez mais adequada para o conceito
de equilibracdo (Piaget, no decurso da sua trajectoria intelectual,
procura aplicar diferentes modelos a analise do conceito de equi-
libragdo: o modelo loégico-matematico até 1957; o modelo proba-
bilistico a partir de 1957 e o modelo cibernético a partir de 1975).
A importancia dada ao conceito de equilibracdo atinge o seu ponto
maximo no lugar de honra que ocupa em «A equilibracdo das
estruturas cognitivas...», obra de sintese, considerada por Piaget
como fundamental e como o corolario dos estudos e investiga-
¢Oes até ao momento realizados. O modelo de jeiquilibragdo aqui
apresentado visa fundamentalmente corrigir o modelo que em
1957 utilizou («Logica e equilibrio nois comportamentos do sujeito»,
vol. IT dos Estudos de epistemologia genética): «Com efeito,
os modelos utilizados até entdo revelaram-se nitidamente insufi-
cientes e era importante retomar o problema no seu conjunto,
uma vez que domina todas as questdes do desenvolvimento (...)+4
Neste caso, 0os mecanismos a invocar apenas podem ser os das
regulagdes conduzindo, ndo a formas estaticas dle equilibrios, mas
a reequilibragdes melhorando as estruturas anteriores. Falare-
mos, por isso, de equilibracdo enquanto processo ¢ ndo apenas
de equilibrios e, sobretudo, de equilibragcdes «majorantes» corri-
gindo e completando as formas preqedentes de equilibrios». (**)

2 —- Piaget investe na equilibragdo, porque pressente nela
(dada a sua natureza bioldgica) um dominio mais adequado a sua
formacdo de bidlogo, a sua vocagdo de .epistemodlogo ¢ a sua
concepgdo de inteligéncia e de conhecimento (sdo para Piaget sis-
temas em crescimento desenvolvendo as suas proprias estruturas).
Por meio dela, podia fundamentar a evolucdo da inteligéncia e do

conhecimento em fung¢do do s,eu proprio funcionamento e a sua
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concepgdo «ontogenética» de razdo: «...Uma razdo que muda
sem cessar de estrutura s6 pode fazé-lo com razdo e, em conse-
quéncia, seguir uma «vieccdo» imanente a sua propria natu-
reza», (°°) Recorrendo a ela e eliminando o meio social (no
fundo, é o factor que é excluido do processo de construcdo das
estruturas mentais, pois os factores endogenois sdo em parte incor-
porados na equilibragio—dada a sua natureza bioldgica), Piaget
podia fundamentar a continuidade entre as diferentes estru-
turas cognitivas elaboradas no curso da psicogén.ese. Ao investir
num mecanismo interno (equilibracdo) com o objectivo de expli-
car a evolucdo da inteligéncia e do conhecimento em fung¢ao do
seu proprio funcionamento, Piaget r;evela-se acima de tudo um
epistemologista.

H — Piaget revela-se um epistemdlogo na propria termi-
nologia utilizada.

1 — A maior parte dos termos fundamentais de que Piaget
se serve ndo sdo propriamente tiermos psicoldgicos. Organismo,
accdo, esquema, esquematismo, adaptagdo, assimilagdo, acomoda-
¢do, objecto permanente, grupo pratico dos deslocamentos, fun-
¢do semiotica, .egocentrismo, reciprocidade, pré-logico, colecgdes
figurais, colec¢des nado-figurais, figurativo, operativo, operagao,
agrupamento, grupo, classes, estrutura, estruturas logicas, sis-
tema, classificagdo, seriagdo, enumeragdo, correspondéncia, con-
servagdo, transitividade, equivaléncia, nimero, ordinal, cardinal,
substincia, peso, volume, invariantes, biunivoco, reversibilidade,
pensamento operatdrio, logica de classes, logica de relagdes, logica
proporcional, l6gica dos Sientidos, grupo de quaternalidade, ope-
ragdo idéntica, operacdo inversa, operacdo reciproca, operagao
correlativa, combinatorio, formal, natural, implicagdo, regulagdo, anti-
regulacdo, equilibrio, equilibragdo, equilibragdo majorante,
necessario, pseudo-necessario, real, possivel, impossivel, pseudo--
impossivel, paralelismo, isomorfismo, experiéncia empirita, expe-
riéncia logico-matematica, abstracgdo empirica, abstracgdo psieudo--
empirica, abstraccdo reflexionante, abstrac¢do reflexiva, sujeito
epistémico, continuidade funcional, fun¢des, descontinuidade estru-
tural, categorias, .estadios, periodos, «decalage» horizontal e ver-
tical... sdo termos mais do foro da biologia, da matematica, da
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logica, da fisica, da epistemologia, da cibernética, que do foro
da psicologia, embora sejam utilizados por Piaget quando faz
psicologia,

A maioria dos termos acima citados (e podiamos referir
muitos mais) traduzem comportamentos quie assinalam constru-
¢Oes e estruturagdes subjectivas objectivas do sujeito epistémico
e ndo comportamentos psicologicos em gieral, ou seja, vivéncias
pessoais e subjectivas. A Piaget interessa a procura de verdades
universais ¢ ndo diferencas culturais & sociais.

| -— Piaget revelasse um epistemologo no significado que
dé& aos conceitos psicolégicos.

1 — Egocentrismo, narcisismo, jogo, animismo, finalismo,
vontade, personalidade, sentimentos interindividuais, etc, tém,
em Piaget, um sentido mais epistémico qu@ psicoldgico (afectivo,
patolégico...). Exprimindo fundamentalmente uma determinada
capacidade do sujeito epistémico para estruturar ¢ construir,
Piaget v€ netes mecanismos de compreensdo e de interpretagao
do real (Piaget associa-os sempre a cognigao fisica).

0 que interessa a Piaget, ao fazer psicologia da crianga,
¢ equacionar e esclarecer a problematica das relagdes entre o
sujeito e o objecto no curso da psicogénese na mira de reconsti
tuir as bases psicologicas da ciéncia e as primeiras fases da vida
do pensamento. A psicologia da crianga s6 ganha dimensdo e
verdadeiro sentido, quando a vemos ao servigo da elaboragdo
duma teoria do conhecimento (Piaget, ao falar da construgdo do
conhecimento na crian¢a, ndo pensa em termos de psicologia da
crianca, mas em termos de epistemologia psicogenética concebida
como um dos aspectos da epistemologia genética ou cientifica).

J — Piaget revelasse um epistemdlogo mo uso frequente de
termo® que assinalam teses epistemoldgicas ou modo® de encarar
e perspectivar a interacgao sujeito/objecto.

1— Os conceitos de empirismo, de apriorismo, de positi
vismo, de construtivismo... sdo conceitos que ocupam na sua obra
um espago central, ¢ a utilizagdo da crianga como sistema
cognitivo em crescimento (a Piaget ndo interessa a crianga por
si mesma) visa, no fim de contas, fundamentar a refutacdo de
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algumas teses <e a adopg¢do de outras, «Os varios estudos psico-
genéticos que levei a cabo, primeiro com Barbei Inelder e depois
com os colaboradores do Centro de Epistemologia Genética,
podem dividir-se em dois periodos. Durante o primeiro, estuda-
mos o desenvolvimento das estruturas do pensamento da crianga
noc¢ao por nog¢do (...)¢ Durante o segundo periodo, o nosso
objectivo ndo foi tanto estudar detalhadamente as estruturas
cognitivas como analisar os tragos gerais do funcionamento cogni-
tivo com vista a estabelecer a teoria construtivista do conheci-
mento e, a0 mesmo tempo, refutar as teorias iempiristas e as
aprioristasy. (*')

IV —CONCLUSAO

1 — Interessado em captar a marcha do comportamento
inteligente e os mecanismos 16gicos que orientam a sua formagao
e o seu desenvolvimento no curso da ontologia mental, Piaget
encontra na psicologia da crianga o instrumento mais adequado,
porque controlavel, para suportar experimental ou «empiricamente»
a sua visdo genética da epistemologia, Epistemdlogo de vocacgao
e nos seus objectivos, Piaget viu na psicologia genética sempre
um meio de fugir a elaboragcdo de uma epistemologia filosofica,
abundante na historia do pensamento ocidental. Esta maneira de
ver a obra piagetiana (obra de epistemo6logo, mais que de psicod
logo) ndo contradiz aquilo que Piaget sempre pensou de si pré
prio e do seu pensamento*

Piaget teve clara consciéncia de ter optado pelo estudo do
cognitivo, do mental e do légico.

2 —- Considerando-se Piaget um epistemologo nao é novi
dade danossa parte vir afirma-lo, como ja dissemos. Ja nos
parece novidade fundamenta-lo optando por uma metodologia
ainda ndo explorada de forma sistematica pelos muitos estudiosos
e colaboradores de Piaget, ou seja, analisando os termos & os
conceitos fundamentais da obra piagetiana com vista a comprovar
a tese de que Piaget ¢ um epistemdlogo d@ vocagio e um psicod
logo por obrigagdo ¢ necessidade. Na analise dos termos ¢ dos
conceitos poderiamos Si“guir varias vias: optar pela analise dos
termos e dos conceitos mais importantes ou optar por os agrupar
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em subconjuntos: agrupar os termos que se referem directa ou
indirectamente a comportamentos cognitivos (jogo, imitacdo, dese-
nho, condutas elementares, reacgdes circulares, egocentrismo, sin-
cretismo, animismo, finalismo, etc*); agrupar os termos que assi-
nalam tes"s biologicas (lamarckismo, mutacionismo, vitalismo,
preformismo, interaccionismo, etc); agrupar os termos que expri-
mem teses epistemologicas ou modos de perspectivar o conheci-
mento (empirismo, apriorismo, intelectualismo, positivismo, rela-
tivismo, construtivismo, -eto); agrupar os termos que designam
fungdes e estruturas (adaptagdo, assimilagdo, acomodagao, esquema,
invariantes, estruturas ritmicas, estruturas de regulagdo, estrutu-
ras de agrupamento, estruturas do grupo INRC, etc; agrupar os f-
ermos que assinalam conceitos de base (génese, estrutura, regu-
lacdo, equilibragdo) e os modelos explicativos piagetianos (modelo
légico-matematico, modelo probabilistico, modelo cibernético) ¢
Optar pela analise dos conceitos de base e dos modelos
explicativos piagetianos parece-nos a via mais rica para compro-
var a tese de que Piaget é um epistemologo de vocacdo e um
psicologo por obrigacdo e necessidade e para captar os limites das
propostas epistemologicas de Piaget rjelativamente a sua capaci-
dade para analisar os conceitos de sujeito, de conhecimento e de
realidade,

Manuel Lourenco

200 —



NOTAS

(*)  Bringuier, Jean-Claude, Conversations avec Jean Piaget, Editions Robert
Latfont, S.A., Paris, 1977, pag. 79.

(® PiagetJ., Beth W. E., Mays W., Epistemologia Genética e Pesquisa
psicologica — Tradugio de Etudes de riEpistémologie Génétique I — Livraria
Freitas Bastos S.A., Rio de Janeiro, 1974, pag. 126.

() Bringuier, Jean-Claude, Conversations avec Jean Piaget, Editions Robert
Laffont, S.A., Paris, 4977, pag. BS.

() Piaget J., «Inconditionnés transcendantaux et épistémologie génétique,
Dialéctica, 8, 11954, pag. 113.

() Inhelder B., Piaget I., La genése des structures logiques ¢lémentaires,
Editions Delachaux, Neuchétel, 11939», Prefacio, pag. 7.

() Piaget I., La naissance de rintelligence. L’ xpress va plus loin avec
J. Piaget. Un interview. L~ Express, Paris, n.° Ollil, 123-129 Décembre 11968* pag. 54.

() Piaget J-, Sagesse et illusions de Ia philosophie. P.U.F., 1966, pag. 27.

() Piaget J., «Autobiography»: Furth H. G., Piaget and Knowledge, the
University of Chicago Press, pag. 1285.

() Piaget J., Introduction & répistémologie génétique, Vol. II, P.UF.,
Paris, 11950, pag. 69.

(™ Piaget I, «Inconditionnés transcendantaux et épistémologie génétique,
Dialéctica, 8, 1954, pag, 112.

(") Piaget I., Psychologie et Epistémologie, Denell/Gonthier, Paris, 1970,
pag. 1129.

(™  Piaget J., «Autobiagraphy»: Furth H. G., Piaget and Knowledge, the
University of Chicago Press, pag. 1285.

(®)  Piaget J., «Les lignes générales de répistémologie génétique». Actes
du H® Congreés de 1'Union Internaitionale des Sciences, Ziirich, Neuchétel, Griffon,
1955, pag. 25.

(™ Piaget j., «Inconditionnés Transcendantaux et épistémologie génétique.
Dialéctica, 8, 11954, pag, 6.

(™ Beth E. W., Piaget J., Epistémologie mathématique et psychologie,
Etudes d”pistémologie Génétique XIV, P.U.F., Paris, 19611, pag. ili44.

(16) Jonckheere A., Mandelbrot B., Piaget J., La Lecture de 1'expérience,
Etudes d"pistémologie Génétique V, P.U.F., Paris, \19S8, pag. 08.

() Piaget J., «Prix Erasme 1972, pag. 129.

(™ Piaget J., Introduction a répistémologie génétique, Vol. I, P.U.F., Paris,
1950, pag. 20.

— 201



(® Beth E. W., Piaget I., Epistémologie mathématique et psychologie,
Etudes d‘Epistémologie génétique XIV, P.U.F., Paris, 1961, pags. BG4-'305.

(20) Piaget J., «Prix Erasme !19;7!2», pag. 29.

(21) Piaget J., Le Structuralisme. «Que Sais-Je?», n.° ,131)1, Paris, 19714,
pag. 36.

(® Piaget I, Introduction a 1'Epistémologie génétique, Vol.I, P.UF.,
Paris, (1950, pag. MT.

() Bringuier, Jean-Olaude, Conversations avee Jean Piaget, Editions
Robert Laffont, S.A., Paris, 19717, pags. 1iS3-dS4.

(Y Piaget J., «Esprit et Réalité»: Annuaire ée Ia Société Suisse de Philo-
sophie, 11941, il, pag. 4&

(®) Piaget I., Les Mecanismes Perceptifs, P.U.F., Paris, 1975, pag. 441.

(**) Piaget J., LeJugement moral chez Tenfant, P.U.F., Paris, 1973,
pag. "22.

) Inhelder B., Garcia R., Vonéche J., Epistémologie Génétique et equili-
bration, Delachaux, Neuchatel, 11977, pag, 1713.

®  Piaget I., «Esprit et réalité»: Annuaire de Ia Société Suisse de Philo-
sophie, 1911, 111, pag. 45.

(29) Bringuier, Jean-Claude, Conversations avec Jean Piaget, Editions
Robert Laffont, S.A., Paris, (1977, pag. 11all.

(*%) Piaget J., Psychologie et Epistémologie, Denoel/Gonthier, Paris, 1970,
pag. 11129,

i(’') Bringuier, Jean-Claude, Conversations avec Jean Piaget, Editions
Robert Laffont, S.A., Paris, 11977, pag. 79.

) Piaget J., Le Jugement moral chez l'enfarit, P.U.F., Paris, 1973,
P& 3S2.

(**) Piaget J., «Les trois structures fondamentales de Ia vie psychique
rythme, régulation et groupement», Revue Suisse de psychologie, U942, L, pag. 21.

(**) Piaget J., «Les relations entre Tintelligence et raffectivité dans le
développement de Fenfanty, Paris, C.D.U., 1993, pag. M3.

(35) Piaget J,, «Pensée égocentrique et pensée sociocentrique»: Les Sciences
sociales avec et aprés Jean Piaget, Genéve, Droz, 1976, pag. 1>53.

®  Piaget J., Etudes sociologiques Genéve, Droz, 1967, pags. 89-90.

() Piaget I., «Genése et structure en psychologie»: Entretiens sur les
notions de «genése» et de «structure», Cerisy-la*Sale/France, pag. 56.

(*) Bringuier, Jean-Claude, Conversations avec Jean Piaget, Editions
Robert Laffont, Paris, (19717, pag. 128.

(*°) Piaget J., La naissance de rintelligence chez 1'enfant, Delachaux,
Neuchétel, 1977, pag. 43.

i(*) Idem, pag. 4L

(*") Berlyne D. E«, Piaget J., Théorie du comportement et opérations,
Etudes de rEpistémologie génétique, P.U.F., XII, Paris, 1960, pag. 107.

i(**) Piaget J., Biologie et connaissance, Idées/Gallimard, Paris, 1973,
pags. 2H3-244-12415.

(*5) Piaget J., Introduction a répistémologie génétique, VoL II, Paris,
1950, pg. 69,

(44) iPiaget J., La naissance de Tintelligence chez Tenfant, Delachaux,
Neuchatel, 11977, pag. 1364

202 —



®)  Inheider B.; Garcia R., Vonéche J., Epistémologie génétique et equili-
bration, Delachaux, Neuchatel, (11977, pag. 64.

(*)  Piaget J., Les Explications causales, P.U.F., Paris, 19171, pag, V2.

") PiagetJ., Le Mecanisme du developpement mental et les lois du
groupement des opérations. Esquisse d'une théorie opératoire de Tintelligence.
Archives de Psychologie, 11941, 128, pag, 265.

®)  Piaget I,, Mandelbrot B., Apostei L., Logique et Equilibre, Etudes de
FEpistémologie génétique, II, Paris, 11967, pag. VH.

) Piaget J., L¥Equilibration des structures cognitiVes, P.U.F., Paris, WS,
Avant-propos, pag. 5*

) Piaget J., Introduccion a Ia Epistemologia genética, VoL III, Paidos,
19795 pag. asa

¢ Piaget J., «Recent studies in Genetic Epistemology»: Construction and
validation of scientific theories — Cabhiers de la Fondation des Archives Jean Piaget,
n.° 1, HOfift pag. 3

203






REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRINGUIER, JEAN-CLAUDE — Conversations avec Jean Piaget — Editions
Robert Laffont, S.A., Paris, ili* pag. 79,

PIAGET J., BETH W. E., MAYS W. — Epistemologia Genética ¢ Pesquisa
psicolégica — Traducio de Etudes de PEpistémologie Génétique I — Livraria
Freitas Bastos, S.A., Rio de Janeiro, 1074, pag. 26.

BRINGUIER, JEAN-GLAUDE — Conversations avec Jean Piaget — Editions
Robert Laffont, S.A., Paris, 1197!7, pag. "28.

PIAGET J. — «Inconditionnés transcendantaux et épistémologie génétique» —
Dialéctica, 8, 11954, pag. lia

INHELDER B., PIAGET J. — La genése des structures logiques élémentaires —
Editions Delachaux, Neuchatel, 11959, Prefacio, pag, 7.

PIAGET J. — La naissance de Pintelligence. L'Express va plus loin avec J. Piaget.
Un interview. L'Express, Paris, n.° 9L1, '23-29 Décembre 1968, pag. 54.

PIAGET J. — Sagesse et illusions de Ia philosophie — P.U.F., 1965, pag. 27.

PIAGET J. — «Autobiography»: Furth H. G., Piaget and Knowledge, the Uni-
versity of Chicago Press, pag. 285.

PIAGET J. — Introduction a répistémologie génétique — Vol. II, P.U.F., Paris,
11950, pag. 69.

PIAGET J. — «Inconditionnés transcendantaux et épistémologie génétique —
Dialéctica, 8, .1954, pag. 112.

PIAGET J. — Psychologie et Epistémologie, Denoel/Gonthier — Paris, 1970,
pag. '129.

PIAGET J. — «Autobiography»: Furth G. G., Piaget and Knowledge, the Uni-
versity of Chicago Press, pag. 1285.

PIAGET J. — «Les lignes générales de répistémologie génétique». Actes du II
e Congres de TUnion Internationale des Sciences, Zurich, Neuchatel, Griffon,
1955, pag. 25.

PIAGET J, — «Inconditionnés Transcendantaux et épistémologie génétique» —
Dialéctica, 8, 1954, pag. 6.

— 205



BETH E. W., PIAGET J. — Epistémologie mathématique et psychologie — Etudes
d'Epistémologie Génétique XIV, P.U.F., Paris, 1961, pag. il44.

JONCKHEERE A., MANDELBROT B., (PIAGET J. — La Lecture de Fexpérience
— Etudes d'Epistémologie Génétique V, P.U.F., Paris, [H968, pag. 93.

PIAGET J. — «Prix Erasme ;197£», pag. 29.

PIAGET J. — Introduction a Pépistémologie génétique — Vol. I, P.U.F., Paris,
111950, pag. 120.

BETH E. W,, PIAGET J, — Epistémologie mathématique et psychologie — Etudes
d'Epistémologiec Génétique XIV, P.U.F., Paris, 1961, pags. 304-305.

PIAGET J. — «Prix Erasme .19712», pag. 09.
PIAGET J. — Le Structuralisme. «Que Sais-Je?» — 'N.° 113111, Paris, '1074, pag. 36.

PIAGET J. — Introduction a rEpistémologie génétique — Vol I, P.U.F., Paris,
11950, pag. 337.

BRINGUIER, JEAN-CLAUDE — Conversations avec Jean Piaget — Editions
Robert Laffont, S.A., Paris, {1077, pags. 1S3-1154.

PIAGET J. — «Esprit et Réalité»: Annuaire de Ia Société Suisse de Philosophie,
,1941, 1, pag. 46.

PIAGET J, — Les Mecanismes Perceptifs — P.U.F., Paris, 1975, pag. 441.
PIAGET J. — Le Jugement moral chez Ferifant — P.U.F., Paris, 19W3, pag. 3122.

INiHELDER B., GARCIA R., VONEGHE J. — Epistémologie Génétique et equili-
bration — Delachaux, Neuchatel, 119717, pag. 713.

PIAGET J. — «Esprit et réalité»: Annuaire de la Société Suisse de Philosophie,
11941, 1, pag. 45.,

BRINGUIER, JEAN-CLAUDE — Gonversations avec Jean Piaget — Editions
Robert Laffont, S.A., Paris, 11977, pag. 131.

PIAGET J. — Psychologie et Epistémologie, Denoel/Gonthier — Paris, 1070,
pag. 1129.

BRINGUIER, JEAN-CLAUDE — Conversations avec Jean Piaget m— Editions
Robert Laffont, S.A,, Paris, [197!7, pag. 79.

PIAGET J. — Le Jugement moral chez 1'enfant — P.U.F., Paris, 191713, pag. 322.

PIAGET J. — «Les trois structures fondamentales de Ia vie psychique: rythme,
régulation et groupement» — Revue Suisse de Psychologie, 1942, 1, pag. 21.

PIAGET J, — «Les relations entre Fintelligence et raffeotivité dans le dévelop-
pement de Fenfant» — Paris, C.D.U., 1953” pag. ~143.

PIAGET J. — «Pensée égocentrique et pensée sociocentrique»: Les Sciences sociales
avec et aprés Jean Piaget — Geneéve, Droz, 1976, pag. 153,

206 —



PIAGET J. — Etudes sociologiques — Genéve, Droz, 1967, pags. 89-90.

PIAGET J. — «Genése et strueture en psychologie»: Entretiens sur les notions
de «genese» et de «structure» — Cerisy-la-Salle/France, pag. 56.

BRINGUIER, JEAN-CLAUDE — Conversations avec Jean Piaget — Editions
Robert Laffont, Paris, 11977, pag. 28.

PIAGET J. — La naissance de Pintelligence chez Penfant — Delachaux, Neuchatel,
1877, pag. 43.
Idem, pag, 4A.

BERLYNE D» E., PIAGET J. — Théorie du comportement et opérations — Etudes
de rEpistémologie génétique — P.U.F., XII, Paris, 11060, pag, 107.

PIAGET J. — Biologie et connaissance, Idées/Gallimard — Paris, 1973, pags. 243-
-344-1245, !

PIAGET J. i— Introduction & rEpistémologie génétique — Vol. II, Paris, 1990,
pag. 69.

PIAGET J. — La naissance de rintelligence chez Fenfant — Delachaux, Neuchatel,
11977, pag. m

INHELDER B., GARCIA R., VONECHE J. — Epistémologie génétique et equili-
bration — Delachaux, Neuchatel, IOT"T, pag. 64.

PIAGET J. — Les Explications causales — P.U.R, Paris, 19711, pag. flif

PIAGET J. — Mecanisme du developpement mental et les lois du groupement des
opérations. Esquisse d'une théorie opératoire de Tintelligence. Archives de
Psychologie, H941, 3B, pag. 1265*

PIAGET J.; MANDELBROT B., APOSTEL L. — Logique et Equilibre —m Etudes
de rEpistémologie génétique, Il — Paris, 1957, pag. 27.

PIAGET J. — UEquilibration des structures cognitives — P.U.F., Paris, 1975,
Avant-propos, pag. 5.

PIAGET J. — Introduccion a Ia Epistemologia genética. Vol — Paidos, 1979,
pag. '260.

PIAGET J, — «Recent studies in Genetic Epistemology»: Construction and vali-
dation of scientific theories — Cahiers de Ia Fondation des Archives Jean
Piaget, n.° 111 U980, pag. 3.

— 207



ABSTRACT

The present essay intends to prove that Piaget is an epistemologist in his
ultimate object and a psychologist by necessity. Thus, its object is to point out
that Piaget finds in the analyses of children's thought the conditions for the study
of the development of knowledge and so allows him to escape a philosophical
epistemology. It also intends to show that, though he avoids the philosophical
view, the theoretical dimension of his thought is even richer in terms of contents
than the experimental or empiric one. Furthermore, it tries to point out a number
of ways to prove the thesis that Pi'aget is an epistemologist by vocation and a
psychologist by necessity.

RESUME

Cet article a pour objet démontrer que Piaget est épistémologiste par fina-
lité et psychologue par obligation. Donc, il veut souligner que Piaget retrouve
dans I'¢tude de la pensée des enfants, la meilleure stratégie d'aborder les problémes
épistémologiques, une fois qu'elle déclenche les conditions d'observation favorables
a la recherche du développement de la connaissance, et alors, elle lui permet
d'échapper a 1'élaboration d'une épistémologie philosophique. Il a encore le but
de démontrer que, malgré la fuite a la philosophie, la dimension théorétique de sa
pensée est beaucoup plus riche en ce qui concerne le «contenu» que l'expérimentale
ou empirique. Et encore plus, il essaie d'indiquer quelques hypothéses de travail,
capables de pouvoir démontrer la thése que Piaget est épistémologiste par vocation
et psychologue par besoin.
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