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Résumé :La « compétence interculturelle », telle qu’ellsteegénéralement concue en didactique
des langues-cultures, a fait I'objet depuis deséasnde toute une série de critiques, que l'on
rappelle brievement. Elle ne peut plus, en paigcuétre opposée a la « compétence culturelle »,
mais doit étre considérée comme l'une de ses caampas en relation nécessaire avec deux autres
composantes apparues précédemment dans la disciptansculturelle et métaculturelle. Un
modele de compétence culturelle suffisamment caxepldoit méme désormais intégrer deux
composantes supplémentaires, pluriculturelle etutwrelle, parce qu’elles sont exigées par les
deux nouveaux enjeux apparus dan€&lre Européen Commun de Référercasavoir le vivre
ensemble et I'agir ensemble dans une Europe nmgjtié et multiculturelle. L'article illustre cette
nouvelle problématique culturelle en didactique kdegues-cultures en présentant I'exemple d’'un
manuel de FLE dont I'approche culturelle vise aefaravailler simultanément I'ensemble de ces
composantes de la compétence culturelle.

Mots-clés : composantes de la compétence culturelle - peigpemttionnelle — interculturel - co-

culturel.

Abstract: « Intercultural competence », as it remains gelyedalsigned in language and cultures’
teaching, has been criticised, which we will bgiefcall. It cannot, in particular, be opposedhe t
“cultural competence”, but must be considered drisscomponents; necessary in connection with
two other components previously appeared in theglise, trans- and meta-cultural approaches. A
model of cultural competence complex enough must mlude two additional components:
multicultural and co-cultural because they are meguby the two new issues emerged in the

Common European Framework of Reference, namelgdiand acting together in a multilingual
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and multicultural Europe. The paper illustratessethaew cultural issues in language and cultures’
teaching by presenting the example of a FFL mathalcultural approach of which aims to all
these cultural competence components work all heget

Keywords: cultural competence components — actionnal petispee intercultural - co-cultural.
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Introduction : un modele complexe de la compétencrulturelle

La compétence de communication a fait I'objet deplongtemps de différents
modéles d’analyse par composantes, le dernier #n-dgui n'est pas le plus élaboré —
étant celui duCadre Européen Commun de Référence pour les Larf@ieSRL) de 2000,
avec les composantes linguistique, pragmatique ogeioculturelle, chacune de ces
composantes faisant a son tour I'objet d’'une didini par extension: la compétence
linguistique, par exemple, est elle-méme décriter p&s composantes lexicale,
grammaticale, sémantique, phonologie et orthograghi Sur la base d’'une analyse de
I'évolution historique de la didactique des langeésles enjeux actuels liés a la prise en
compte des compétences plurilingue et pluriculterglt a la mise en ceuvre de la
perspective actionnelle, jai pour ma part, depgiglques années, proposé le modéle

suivant de définition de la compétence culturélle :

! Pour une présentation détaillée de ce modéle plesieurs exemples d’application en tant que grille
d’'analyse, je renvoie les lecteurs a mon articl&REN 2011 (disponible en ligne en frangais et eragspl,
voir bibliographie). On trouvera aussi dans cethkertune étude détaillée de la conception de lapgdence
culturelle dans le CECRL, a partir d'une analyseitiée (et critique...) de toutes les occurrencestdemes

« culturel », « interculturel » et « pluricultusel
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COMPOSANTES HISTORIQUES DE LA COMPETENCE CULTURELLE
EN DIDACTIQUE DES LANGUES-CULTURES

CONSTRUCTIONS
DoMAINE ACTIVITES
COMPOSANTE DEFINITION METHODOLOGIQUES
PRIVILEGIE |PRIVILEGIEES
CORRESPONDANTES
Capacité a reconnaitre dans les
grands textes classiques le « fonds
commun d’humanité »
(E. Durkheim) qui sous-tend tout
trans- I « humanisme cIass_lque » et  valeurs traduire - _ methodol_ogle .
| I actuellement la « Philosophie deg universelles reconnaitre traditionnelle (jusqu’a I3
culturelle Droits de 'Homme », et a fin du XIXéme siécle)
reconnaitre son semblable dans
tout homme, au-dela de la diversjté
des manifestations et
revendications culturelles.
Capacité a mobiliser ses parler sur:
connaissances culturelles et & repérer, réagir, | méthodologie active (des
4 extraire de nouvelles analyser, années 1920 aux années
meta . N . . .
| I connaissances culturelles & propogonnaissances interpréter, 1960 dans
Culturelle et a partir de documents extrapoler, I’'enseignement scolaire
authentiques étudiés en classe ou comparer, francais)
consultés chez soi. transposer
Capacité a repérer les
incompréhensions qui apparaissent
lors de contacts initiaux et : L
: parler avec. | approche communicative
Inter- ponctuels avec des personnes . . . : A
, . représentations  découvrir (des années 1970 aux
culturelle d’une autre culture, en raison de ! .
. . . communiquer années 1990)
ses représentations préalables et
des interprétations liées a son
propre référentiel culturel.
Capacité a vivre harmonieusement, . .
L, ) « didactiques du
: dans une société multiculturelle, . S N .
pluri- attitudes / . plurilinguisme » (& parti
avec des personnes de cultures | vivre avec .
culturelle entierement ou partiellement comportements des années 1990, et dans
M P le CECRLde 2000)
différentes.
Capacité a agir efficacement dans
la longue durée avec des personhes
co- de cultures entiérement ou conceptions, perspective actionnelle
| I partiellement différentes, et a cet valeurs agir avec (& partir duCECRLde
Culturelle effet d’adopter et/ou se créer une contextuelles 2000)

culture d’action partagée (« co-

culture »).

24



PUREN, Christian +a compétence culturelle et ses différentes conmesalans la mise en ceuvre de la
perspective actionnelle. Une problématique didaiq
Intercambiq 22 série, vol. 7, 2014, pp. 21-38

Critique de l'interculturel

On peut s’étonner que la définition de la compéteaglturelle ait rarement fait
'objet, de la part des didacticiens de languesdces, d’'une aussi grande attention
conceptuelle que celle de la compétence commuwégatt que certains puissent la
concevoir au moyen d’'une opposition binaire entreorapétence(skulturelle(s)» et
« compétence(shterculturelle(s)» :
1) comme s'’il n’y avait pas de I' « inter » & I'érteur méme de toute culture ;
— Aucune culture, gu’elle soit collective ou indluelle, n'est stable ni homogéne, toutes
étant le résultat provisoire de processus constdintsnterculturation », concept que le
sociologue Jacques Demorgon (2005a) oppose a dékiinterculturalité », ou I'on
considere uniquement le contact entre des cultyred’on a préalablement essentialisées.
— Toute culture nationale est composée de « suleslt variées », en particulier
« sexuelles, générationnelles, professionnellegpméles et étrangeres », pour reprendre
'expression et I'énumeération proposées par Lowrscker et Martine Abdallah-Pretceille
1996 (p. 18 et suiv.).

2) comme si linterculturel pouvait étre pensé éoént d’autres composantes d'une
compétence culturelle complexe, en particuliansculturelleet multiculturelle;

— Pour qu’il y ait contadnterculturel il faut (comme aurait dit Monsieur de La Palice...)
qu'il y ait des cultures différentes, donc duulticulturel; et pour que ce contact se
maintienne dans la durée, il faut qu'il y ait poeegla un intérét commun renvoyant
forcément a un minimum de valeurs partagées tealjes l'ouverture a l'autre et

I'enrichissement par la découverte de l'autre,tezedire a duransculturel.

— On ne peut apprécier les differences (dans lex dens de ce verbe : les reconnaitre et
les valoriser), objectif que se donne I'éducatiofii@terculturel que si I'on reconnait
préalablement chez l'autre un étre humain commem&wne —ce qui reléeve du
transculturel— et que si I'on reconnait a cet autre le dramdintenir des différences par

rapport a sa propre culture — ce qui relevenditiculturel
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Reprenant I'une des idées force de son ouvragelcigthaut, J. Demorgon, dans un article
publié la méme année (2005b), explique ainsi laassité de ne faire I'impasse sur aucune

de ces trois composantes de la compétence cudturell

(...) je critique linterculturel en tant que pbleigglérige comme totalité. Or le multiculturel est
irréductible parce qu'il concerne les cultures apxisées, séparées, ségréguéees, voire hostiles. Le
transculturel est, lui aussi, impossible a suppripgsqu'il renvoie au dénominateur commun que les
gens, dans les situations multiculturelles, sotigéb d'inventer s'ils doivent, un minimum, comnguer

et agir ensemble. Traditionnellement, les grandkgions, les grandes idéologies, les héros fédérst

ont tenté d'intégrer ces trois dimensions. (...)

Certes, sous leur diverses formes, le multicultuestransculturel et l'interculturel ont pu étnéspoour

des solutions satisfaisantes, successivement sdomoments, et méme simultanément dans des lieux
différents. Cependant, il y a eu probleme, et Ban apercoit chaque fois que l'une des trois petsges
prétend ignorer ou combattre les deux autres.riliseage de voir que le maintien de cet antagamism
ternaire est une précaution par rapport a la caxitplelu réel dans laquelle nous devons étre capable

d'agir ensemble. (p. 400)

3) comme si ce qui se jouait dans la rencontreeedéux individus, c’était seulement leurs

cultures d’origine, qu’ils s’en réclament expligitent ou pas ;

— Les individus, au moins dans les sociétés octatks) ont conquis une telle marge
d’autonomie et peuvent désormais vivre des expéegesi différentes que leur culture est
un patchwork personnel d’éléments d’origines défées qu’ils ont choisis eux-mémes en
partie pour se créer une identité originale. Leidogue francais Bernard Lahire a
longuement développé cette idée, en particuliers ddgux ouvrages aux titres en eux-
mémes tres parlantd’homme pluriel(1998) etLa culture des individus : dissonances

culturelles et distinction de s@@004).

— Cette autonomisation de l'individu par rappork awltures constituées est si forte que
pour L. Porcher et M. Abdallah-Pretceille, on ddésormais considérer la rencontre entre
deux personnes de cultures différentes comme med@bord et avant tout d'une

dialogique intersubjective ou ces individus vontgo— plus ou moins consciemment, sans
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doute — sur des éléments de culture exactement eataraont jouer sur des éléments de
langage. Pour ces deux auteurs, « ce n’'est dondapdsla culture qui détermine les
comportements, y compris les comportements langagigis les individus qui utilisent la
culture pour DIRE et SE DIRE » (1996, p. 73, saudigdans le texte). J'ai retrouvé
réecemment la méme idée, exprimée avec des condgfgients, dans un article en ligne
d’'Hubert GUILLAUD, rédacteur en chef d'InternetActat, a propos des nouveaux meédias
sociaux sur Internet tels que Facebook, Twitterogb®+ ou LinkedIn, qui facilitent sans

doute l'instrumentalisation des cultures par |lebvidus :
(...) 'enjeu est bien celui-ci : tenter d’avoir unélisation optimale du média pour qu'il serve les
buts qu’on lui assigne. Cela signifie que pourdgser, il faut a la fois savoir jouer de nos ndieés
et jouer de leurs capacités relationnelles, afilsqgne nous enferment pas dans les relations de
proximité qui sont déja les nétres. |l s'agit date passer des stratégies identitaires aux stratégie

relationnelles(2013)

4) comme si les cultures différentes ne faisaieetsg rencontrer.

L’approche communicative avait été promue dansal@sées 70 par le premier grand
document du Conseil de I'Europe concernant la digae des langues-cultures,Néveau
seuil parce qu’elle correspondait a son projet polgige I'époque, qui était de faciliter les
échanges entre les citoyens des différents paypéens. C'est la raison pour laquelle les
auteurs des différentes déclinaisons par langueedeocument avaient choisi comme
macro-situation communicative de référence le veyamuristique. Cette situation de
référence avait transmis ses « genes » a I'apprommenunicative : ce sontiichoatif (on
rencontre ses interlocuteurs pour la premiere féésponctuel(la rencontre dure peu de
temps), leperfectif (la rencontre se termine de maniere définitiveljiatividuel (il s’agit
essentiellement de rencontres interpersonnellegjci,Vdans la mise en ceuvre de

I'approche communicative, quelques « marqueurstggres » correspondants :

— Les dialogues des manuels communicatifs commertoejours au début et finissent
toujours a la fin, contrairement & ce qui se pdasglupart du temps lorsque I'on vit et
travaille dans la durée avec des interlocuteuesfluk du cours de langue est découpé en

«unitésdidactiques » autosuffisantes, et de ce fait @dds isolément ; on enseigne aux
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\

apprenants a saluer une fois pour toutes au débot dencontre et a prendre congeée
définitivement, mais on n'aborde pas la questi@n,gxemple, de ce qu'il faut faire lorsque
I'on croise un collegue de travail pour la deuxiefois de la matinée dans un couloir de
son entreprise, alors qu’on sait qu'on le recr@issans doute encore a plusieurs reprises

dans la journée. (génes inchoatif et perfectif).

— Dans les dialogues des manuels communicatifspietoujours les mémes personnes qui
dans le méme lieu parlent du méme théme de cortirsians un temps limité ; lorsqu’ils
effectuent une location, il s’agit bien plus souvea chambres d'hotel que d’appartements.

(gene ponctuel)

— Le groupe de référence en classe communicativie ggoupe minimal pour qu’il y ait
interaction, a savoir le groupe de deux, au sequédul’interaction est interindividuelle ; la
guestion des cultures d’enseignement et d’appsages n'est abordée dans I'approche
communicative que sous l'angle des dites « straséigidividuelles d’apprentissage », alors
méme que, comme on s’en rend compte des que l'ositse dans une perspective
actionnelle, I'enjeu premier et prioritaire, damewlasse de langue-culture, est de définir

une stratégieollective d’enseignement-apprentissa@ene individuel)

Or c’est le méme ADN qui apparait a I'analyse @@roche interculturelle, qui est
contemporaine de I'approche communicative et Sesfigurée par rapport & eflevoici
par exemple un passage de I'un des ouvrages deméé&de I'approche interculturelle en
France, publié en 1993 par I'une des spécialigesmmues de cette approche, Genevieve
Zarate (je souligne en italigue les marques d'iativié, et en gras les marques

d’individualité) :

2 Cette combinaison entre les deux approches efttuie d’'une conjonction historique des paradigmes
communicatif et interculturel que I'on retrouvelailrs qu’en didactique des langues-cultures :ec€dncept
clé de « dialogue interculturel » utilisé depuisni@&me époque par les grandes institutions intemaes
telles que 'TUNESCO, I'OCDE, le Conseil de I'Europela Commission européenne.
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L'exercice de civilisation ne peut se réduire tutlé de documents, ou & la compréhension de téxtes.
Cette définition minimale n'est opératoire que damgadre strictement scolaire. Ce qui est proposé,
c'est demettre en placedes compétences qui permettront de résoudre Isfrdytionnements
inhérents aux situations dindividu s'impliquedans une relation vécue au&tranger etdécouvre
ainsi des aspects de son identité qu'il n'apai$ eu encore l'occasiod'exploret; sa qualité
d'étranger qui lui est renvoyée par le regard'aére, les particularismes de ses pratiques qui lui

étaientusque-laapparues comme des évidences indiscutables. )p. 98

Il est remarquable que les deux génes de linchadtidu ponctuel (les deux
« semes », diraient la les linguistes) se retrouvdams tous les concepts clés de cette
« approche » approche rencontre sensibilisationinitiation, découverte, conscientisation

interculturelles.

Une mutation génétique en didactique des langues{tures

La principale nouveauté introduite dans le CECRLget correspond, malgré ce qu’en
disent ou pensent ses auteurs eux-mémes, a uneeggcisive par rapport aux approches
communicative et interculturelle antérieures, clesthangement de « situation sociale de
référence », celle a laquelle il s’agit de prép&srapprenants : il s’agit désormais non plus
de pays différents entre lesquels ils devront veyamais d’'une « Europe multilingue et
multiculturelle » (CECRL, p. 6). Et c’est aussiy p@ie de conséquence, un changement
d’ « agir social de référence » : il s'agit de lpeparer non plus seulement a gérer
langagierement des rencontres occasionnelles,anaige ensemble et agir ensemble avec
les autres dans la durée. Pour continuer a filem@@aphore, c’est une véritable « mutation

génétique » qui s’est ainsi produite en didactide® langues cultures : cette situation et cet

3 L’expression curieuse d’ « exercice de civilisatio équivaut sans doute ici & « travail sur lauralt>. Ce
que G. Zarate critique dans cette premiere phiasest I'enseignement scolaire francais des anné@¢-1
1960, qui privilégiait la composantaétaculturellede la compétence culturelle : on demandait auxesle
pour I'étude des documents authentiques, de mebiliirsconnaissancesulturelles acquises et d’extraire
de nouvellezonnaissancesulturelles.

* On notera que la conception de G. Zarate se aitiexact opposé de celle de L. Porcher et M. Aladial
Pretceille, pour qui I'individu, dans sa relatiovea I'Autre, est capable de manipuler ses propl&sents
identitaires. Une approche complexe de la questigni me semble empiriqguement validée : n’avonssnou
pas des représentations dont nous sommes parfatt@mescients ? —, aboutit a I'idée que les dewsxd=
figure peuvent se produire, y compris chez le migmizidu au cours d’'un méme échange.

29



PUREN, Christian +a compétence culturelle et ses différentes conmesalans la mise en ceuvre de la
perspective actionnelle. Une problématique didaiq
Intercambiq 22 série, vol. 7, 2014, pp. 21-38

agir nouveaux possedent en effet un ADN completérdéiérent de celui de I'approche
communicative, puisqu’il est constitué des génesegetitif, du duratif, de I'imperfectifet
du collectif; ces genes sont par contre —j'y reviens dangaeagraphe ci-dessous —
semblables a ceux de la situation et de I'agir alelasse, ou il s’agit aussi pour les
apprenants et leur enseignant de vivre et d'agieble dans la durée.

Pour revenir a un langage plus didactique et auxcejts dapprentissageet
d’usageutilisés par les auteurs du CECRL, on dira quesdlapproche communicative il y
avait un décalage entre situation et agir d'apssage, d'une part, situation et agir
d’'usage, d’autre part : on se propose en effebdadr les apprenants a échanger plus tard
en langue étrangere dans la société étrangére dmge@trangers, alors qu’ils sont, en
situation d’apprentissage scolaire, dans leur paytre natifs de leur langue matern2lle.

Il existe au contraire dans la perspective actibenme homologie naturelle entre les deux
situations et les deux agir, que les auteurs du RIEE€xplicitent d’ailleurs lorsqu’ils
écrivent que «la perspective privilégiee ici est][de type actionnel en ce quelle
considere avant toliusager et I'apprenant d’'une langue comme des @stsociauwayant

a accomplir des taches... » (p. 15, je soulignejjuet ces taches peuvent étre aussi bien
« de déplacer une armoire, d’écrire un livre, d’ergr la décision dans la négociation
d’'un contrat, de faire une partie de cartes, densander un repas dans un restaurant, de
traduire un texte en langue étrangére ouwpdarer en groupe un journal de classe

(p. 16, je souligne) On notera que ces exemples esopruntés aux différents domaines

d’'usage proposés dans le CECRL : personnel, pybstifessionnel et éducationnel.

Pour le vivre ensemble, les auteurs du CECRL inismht deux compétences
spécifiques, I'une langagiere (t@mpétence multilingQiel’autre culturelle (lacompétence
pluriculturelle), et une nouvelle activité langagiere et culteredpécifique, lanédiation
Des la lecture de la publication papier de la werdrancaise définitive de ce document
(Paris : Didier, 2001, 192 p.), il ma semblé néed® d’introduire parallelement, pour

® D'ou le recours constant, dans I'approche comnativie, a la simulation, qui a pour fonction de béta
artificiellement I'homologie : on y demande aux egmants de faire entre eux en classe comme sélersét
des usagers avec des étrangers en société.
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couvrir les exigences de la préparation a l'agiseamble et de la mise en ceuvre de la
construction méthodologique correspondante — lapgeetive actionnelle —, les concepts de

compétence co-actionnellcapacité a agir ensemble, langagiérement ou mbnjle
compétence co-culturellgoir PUREN C. 20025.

Enjeux actuels

Je propose de schématiser ainsi I'ensemble déulatisin actuelle en didactique des

langues-cultures :

LES ENJEUX ACTUELS D'UNE EDUCATION LANGAGIERE ET CULTURELLE
A UNE SOCTETE MULTILINGUE ET MULTICULTURELLE

Domaine éducationnel Domaine personnel : : Domaine éducationnel
Domaine public Domaine public Domaine professionnel
S'informer Rencontrer Vivre \ Agir
sur I'Autre I'Autre avec les autres avec les autres
Faire sociaté Travailler
avec les autres avec les autres
Compétences Compétences Compétences Compétences
interprétative communicative plurilingue co-actionnelle
ot métaculturelle et interculturelie ot pluriculturelle et co-culturelle
Explication Interaction Mediation Coaction

{de docum ents
authentigues}

Méthodologie Approche Didactiques Perspective
active communicative du plurilinguisme actionnelle

L’'agir ensemble possede cependant une particulaig®driqguement tout a fait

nouvelle et importante, et c’est qu’il fonctionn@mame un intégrateur naturel de toutes les

® Une autre implication majeure de la perspectit®anelle est le passage de la compétence comniiveica
a la compétence informationnelle, cette derniénevant étre définie comme la capacité a agir sypaet
information comme acteur social : voir PUREN 2009
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composantes de la compétence culturelle. Voilawee jgi présenté dans mon article de
2011 comme une « validation de type empiriqiee>mon modéle des composantes de la

compétence culturelle (p. 7) :

Pour étre culturellement compétent dans un agirlalggue durée comme peut I'étre le
« faire société » avec d’autres citoyens, le trapadfessionnel ou encore I'apprentissage
collectif d’'une langue-culture étrangere,

Composante de la
compétence
il estindispensable... culturelle
| de se créer une co-culture d’action commune, cohaile

mais aussi...
de se mettre d’accord sur des attitudes et comperits
acceptables par tous ;

pluriculturelle

et il est tres utile...
— d’étre capable de prendre de la distance paprapsa propre

culture et étre attentif aux incompréhensions tefrprétations interculturelle
erronées toujours possibles entre personnes deesildifférentes|
— d’avoir de bonnes connaissances de la culturautess, métaculturelle

— ainsi que de partager des valeurs universelleekiudes valeur
spécifiques au milieu d’action commune.

L

transculturelle

Dans la derniere partie de cet article, jilluséida nécessité de redéfinir la place et
le statut de I'interculturel parmi les composardeda compétence culturelle en didactique
des langues-cultures en présentant le travail suculture tel qu’il est concretement
organisé dans un manuel de FLE dont jai dirigéctanception didactiqueyVersion

Originale 4 — BXParis : Editions Maison des Langues, 2012).

" 'y présente trois autres types de validatiorcicdogique, philosophique et cognitif (voir chap. . 7-11).
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L’organisation du travail sur la compétence culturdle dans un manuel « actionnel »
L’adoption d’'une perspective actionnelle modifieplablématique culturelle, dans

la mesure ou l'on va naturellement s’intéressembafd aux cultures d’action et ce

simultanément dans les différents domaines d'actpmssibles, personnel, public,

éducationnel et professionnel.

Dans le manuéVersion Originale 4I'unité de chaque unité didactique est bien sar
'unité d’action, comme il est logique en perspeetactionnelle, mais cette action est en
outre définie de maniere suffisamment générique pouvoir étre déclinée dans chacun de
ces différents domaines. Ont été retenues a cett @és actions fondamentales que toute
société démocratique doit non seulement autorier ses citoyens, mais favoriser et
méme organiser. Ce sont, de l'unité 1 a l'unité-1€& les noms de ces actions ont été
retenus comme titres des unités correspondantesirformer », « gérer son image »,
« Vvivre mieux », « faire du lien », « vivre enseeb| « avoir ses chances », « pouvoir le

dire », « s’engager », « créer », « circuler ».

Je prendrai ici 'exemple de l'unité 7, parce ql€elpeut étre entiérement
téléchargeable en pdf au format réel sur le sit¢édtiteu. Elle s'intitule « Pouvoir le
dire » : il s’agit pour tous les citoyens, indivediement ou collectivement, d'avoir la
possibilité de dénoncer et de protester pour détefelirs idées, leurs valeurs et leurs
droits. Dans chaque unité de ce manuel, deux ‘tagad’action sont proposées aux
apprenants, la premiére « sérieuse » — il s'agilécréaliser une pétition en ligne sur une
cause d'intérét collectif que la classe doit cheisil'autre d'un autre type : ludique,
comique, imaginative, créative, artistique,... —'dg# ici d'écrire une lettre ouverte au
maire de Paris pour protester contre la démolidomoncée de la Tour Eiffel, dont
I'entretien reviendrait trop cher pour les finandesla ville. Mais les apprenants et/ou leur
enseignant peuvent bien entendu imaginer d’auyresstde variantes que celles proposées

8 A Tladresse www.emdl.friuploads/telechargements/catalogue/@ision_originale/vo4 LE_ue7.pdf A
I'adresse www.emdl.fr/fle/telechargementsil est possible de télécharger, pour cette mémigé,ules
documents audio, le cahier d’exercices et le césriginsi que l'avant-propos du manuel et son guide
pédagogique complet. Liens vérifiés a la date dé@&mbre 2013.
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dans le manuel, par exemple selon les différentsagttes d’action du CECRL, ou selon
différentes thématiques, différents types de prtdadinale visée, etc. On peut bien sOr
envisager des choix différents par groupes, qump#ront une mise en ceuvre de la

pédagogie différenciée.

Les pages culturelles, regroupées dans une rubiditelée « Outils culturels »,
précédent naturellement les propositions de tadimedes, qui se situent en toute fin
d’'unité : les documents qui y sont reproduits d@ét @hoisis en effet de maniere a fournir
des ressources pour l'action finale, au méme twe les contenus grammaticaux et
lexicaux. Ainsi, dans cette rubrique de I'unités@nt présentés trois dispositifs congus pour
« protester » : deux dans le domaine public (Ieédiateur de la République », en France,
et Amnesty International, au niveau mondial) etdans le domaine éducationnel (le
« délégué de classe » que tous les éléves d'unpepdasse, dans l'enseignement
secondaire francais, doivent élire en début d'anséelaire). Quant au domaine
professionnel, il est couvert, aprés l'unité 8 ani¢, par un dossier concernant les
Prud’lhommes, tribunal auquel tout salarié frangegat faire appel en cas de désaccord

avec son chef d’entreprise.

Tous ces documents, comme on le voit, sont enioelatvec ce que l'on peut
appeler une « culture organisée de la protestatioles apprenants pourront faire état de
leurs réactions personnelles et les confronter #8escedes autres (composante
interculturelle) ; comparer avec la culture de lpays et pour cela faire éventuellement par
groupes des recherches complémentaires (compasétaeulturelle)’ ; dégager entre eux
des accords de principe sur des valeurs univess@tamposante transculturelle) ; repérer
les désaccords irréductibles, les présenter ratlmment et les gérer sereinement

(composante multiculturelle), enfin décider de laniere dont ils conduiront et réaliseront

° Une double page intitulée « Tache professionnelst proposée toutes les deux unités, en relatien
leurs thématiques.

9 La comparaison explicite entre des éléments deiresl différentes est parfois considérée comme une
activité de type interculturel. Mais elle porte sles connaissances, et non des représentatiorale et
correspond par conséquent, a mon avis, a unetadatieitype métaculturel.
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ensemble I'action collective qu’ils ont choisi déaliser a la fin de l'unité didactique
(composante co-culturelle).

Conclusion

La plupart des didacticiens européens ont consi@érénoins au début des années
2000, que la perspective actionnelle n’était pasiséement différente de I'approche par
les tadches anglo-saxonn€abk Based Learninget qu’elle n’était par conséquent qu’un
prolongement de I'approche communicative. J'ai gSsde montrer ici que la perspective
actionnelle, si I'on prend vraiment au sérieux eavelle finalité d’éducation aux langues-
cultures — celle de la formation d’'acteurs soclawx implique des ruptures tout a fait
fondamentales.

J'ai pris plus haut 'exemple concret d’'une mise anvre dans un manuel de
langue. Je prendrai pour terminer un exemple pdigicde cours de langue, ceux que I'on
donne aux migrants nouvellement arrivés en Framees(il en arrive aussi au Portugal, qui
est devenu terre d'immigration). lls n’ont pas aramdre le frangais (ou le portugais) pour
simplement découvrir le pays et rencontrer sestduatisi mais pour s’y installer, c’est-a-

dire pour y vivre et y travailler :

—Il'y a chez eux a ce moment-la, sans doute, loegude découverte, parce qu'ils viennent
d’arriver ; et il y en aura toujours, parce qu’ojamnais fini de découvrir une autre culture :
cela releve de I'approche interculturelle.

— lls auront aussi toute légitimité a maintenir slamment vivante, tout au long de leur vie

dans leur pays d’adoption, une part de leur idewmtidturelle, et ils devront par conséquent

1 Dans I'enseignement scolaire a des enfants eesdents, il s’agit de les former a étre des actsargRuX.
Dans I'enseignement & des adultes déja formé&gltde faire appel en classe a leur expérience leur
conscience d’acteurs sociaux.

35



PUREN, Christian +a compétence culturelle et ses différentes conmesalans la mise en ceuvre de la
perspective actionnelle. Une problématique didaiq
Intercambiq 22 série, vol. 7, 2014, pp. 21-38

la gérer —non seulement en I'entretenant mais’enri¢chissant —a coté de la culture
sociale de leur pays d’adoption : cela reléve apgdioche pluriculturelle.

— lls devront apprendre a travailler — les jeundéécole, les adultes dans les entreprises —
en respectant la culture de ces milieux profes&lsnret a agir en tant que citoyen a part
entiere dans leur nouvelle société : cela releviéagproche co-culturelle.

—lIs devront enfin, dans des sociétés démocraicqeemme la France et I'Espagne,
partager — en les adoptant, si nécessaire — dearsajue ces sociétés considerent comme
universelles, telles que les droits de I'individleirespect de toutes les religions, le droit a
l'indifférence religieuse et méme a I'athéisme,emcore I'égalité hommes-femmes : cela
reléve de I'approche transculturelle.

— Toutes ces approches peuvent étre facilitées, lgancours de langue qui leur sont alors
donnés, par des apports ciblés de connaissancdsusupays d’accueil : cela reléve de

I'approche métaculturelle.

Ces classes de langue sont elles-mémes des miétgsoonultilingues et
multiculturelles ou les apprenants doivent vivretrawvailler ensemble, et la meilleure
maniere de les former a toutes ces différentes osarges d’une compétence culturelle
complexe est assurément d’y organiser les coursateere a ce que ces classes ne soient
pas seulement un milieu de préparation a la socgdrieure, mais un milieu
d’entrailnement immédiat a des composantes qui isentiques dans les deux sociétés,

parce que les enjeux y sont les mémes.

Il est plus que temps désormais, en didactiquelategies-cultures, de ramener la
composante interculturelle a sa juste place pafemisémble des composantes de la
compétence culturelle, de maniere a permettre asgignants de gérer la problématique
culturelle dans toute sa complexité, de maniers pfticace parce que mieux adaptée a la
diversité des publics, des objectifs et des envieoments d’apprentissage. On ne peut que

regretter que l'actuelle « Unité des Politiquesyuistiques % du Conseil de I'Europe

12| s'agit de I'ex « Division des Politiques lingtiques ». Page d'accueil [consulté 3 décembre]2013
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/default_fr.asp
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propose pour l'enseignement scolaire des langwes, la thématique de I' « éducation
plurilingue et interculturelle » (je souligne), outre une expressiomceptuellement

saugrenue, une finalité culturellement réductrice.
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