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O pensamento de Gabriel Marcel inscreve-se num contexto onde os discursos e
debates sobre o predominio da técnica, a emergéncia e a influéncia do cinema, do radio, da
televisdo e da propaganda, como meios de comunicacdo de massa, estdo a servico da
incidéncia da alienacdo e contra a dignidade do ser humano. Atrelados aos acontecimentos da
Segunda Guerra Mundial, estes mecanismos de persuasdo das consciéncias transformaram a
existéncia humana num processo de producio e consumo, que resultou na obliteracdo do agir
livre e da capacidade do homem fazer-se autenticamente. Ao debrugar-se sobre o infl 2
destas técnicas de aviltamento sobre o comportamento do homem, o teérico empreende uma
aguda critica a realidade educativa do seu tempo, afirmando que “a educacdo ndo é amparo
onde ha desmoronamentos lamentdveis” (MARCEL, 1951b, p. 40).

Esta foi uma época em que, segundo Marcel, a educacdo “[...] havia se transformado
num sistema rigido e angustiante” (1940, p. 126), pois, “[...] 0 ensino era penoso ao espirito
da crianga, o sistema inteiro estava caindo aos pedacos, e era absolutamente certo, que para a
maior parte das disciplinas o resultado fosse vazio e nulo” (MARCEL, 1951a, p. 45). Ao
invés da educacdo desempenhar o papel de experiéncia formadora do desenvolvimento da
consciéncia critica dos alunos e nicleo fortalecedor de seu fulcro espiritual, transformou-se
num tempo/espaco de conflitos e abstracdes, que “[...] acabou contribuindo diretamente para
debilitar a formacdo do ser ao seu estado anémico” (MARCEL, 2005, p. 90).

Diante destas dificuldades e sob a ameaga que o espirito de abstracdo tem exercido
sobre as consciéncias humanas, num periodo de desenvolvimento tecnocientifico, Gabriel
Marcel procura fazer, na obra Os Homens Contra o Homem (1951b), uma reflex@o-critica

sobre o papel do educador-filésofo face a “esséncia da realidade espiritual [...] de um mundo
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destrocado e em guerra consigo mesmo” (MARCEL, 1951a, p. 14, 32). Levando em conta
estes pressupostos, destacamos as exigéncias que pesam sobre o docente, numa era da técnica

e da tecnologia, procurando partir das condi¢des gerais de suas possibilidades.

Papéis do educador-filosofo na era da técnica e da tecnologia

Num sentido amplo, a ideia do professor sofreu, no ambito da cultura da industria e da
técnica, uma verdadeira degradacdo, na medida em que a no¢do de sabedoria perdeu seu ethos
e o conteudo substancial daquilo que o identificava como um ser de espirito livre e
conhecedor da realidade (SARRAMONA, 1975). Como sujeito formador de opinido, € como
alguém capaz de exercer influéncia sobre as outras pessoas, cabe ao docente procurar
desenvolver, de modo consciente e continuo, uma pritica que esteja ancorada numa visao
critica dos principios que a fundamentam, dos fins por ela visados e dos compromissos que
dela sdo requeridos.

Diante das mudancgas e de outras exigéncias e a partir dos aspectos complexos da
educacdo, Gabriel Marcel compreende que, em primeiro lugar, o educador deve procurar
‘manter-se em guarda contra sua pretensa capacidade’, precisa “[...] reconhecer seus limites e
necessidades e ver que hd dominios onde a sua incompeténcia € absoluta” (MARCEL, 1951b,
p. 97). A pratica docente ndo acontece no ambito de uma realidade resistente, bruta, imdvel e

impossivel de mutacdo. A era da técnica e da tecnologia é mutante, complexa e fluida. 3

Em Aproximacion Al Misterio Del Ser: posicion y aproximaciones concretas al
misterio ontologico (1987), Marcel anteviu os efeitos que a revolugdo industrial e o
triunfalismo tecnoldgico trariam sobre a imagem que o homem constréi de si e de suas
respectivas consequéncias, do modo como os cidaddaos modernos haveriam de lidar com os
novos aspectos deflagradores de sua realidade. Neste sentido, o tedrico adverte que o
educador ndo pode permitir que sua atuagdo incorra em frivolidades, falsas lisonjas e/ou
discursos pretensamente ideoldgicos e puramente publicitérios.

«Isto €, deve estar sempre em guarda contra uma pretensdo incompativel
com sua vocagdo verdadeira [...], porque o intelectual ndo se defronta com
uma realidade resistente, como o operario ou o camponés, mas trabalha com
palavras e o papel tudo consente» (MARCEL, 1951b, p. 98).

Se, por um lado, o educador-filésofo pode achar, diante dos desafios que lhe cercam,
que deve ficar no campo das afirmagdes abstratas e/ou dos saberes que se pretendem

absolutos, por outra parte, ele precisa reconhecer que o engajamento da prética docente se
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expressa pelo modo como cada um se compromete com as questdes concretas do Ser, através
da relacdo entre os fazeres e os dizeres, que sdo realizados dentro e fora dos espacos
possibilitadores das vivéncias educativas e das aprendizagens.

O ato de ensinar exige que o docente faca o discernimento entre a arrogancia
académica e o espontaneismo da pratica, entre achar que sabe de tudo ou que ndo deve
comprometer-se com nada; este ato implica em procurar reconhecer que hda dominios e
saberes que a sua especialidade ndo alcanga. Implica, ainda, em buscar o conhecimento de
outras competéncias e categorias humanas que consigam proporcionar, ao exercicio do oficio
docente, as condi¢Oes necessdrias para o desempenho desejivel dos seus proprios saberes e
realizacOes pedagogicas.

Neste sentido, ao educador-filésofo cabe, num segundo momento, ‘manter-se atento
as questoes humanas e as transformacdes do mundo’, buscar questionar as ideologias e repelir
os processos que reforcam a cultura do envilecimento e da submissdo a servidao. O docente
nao pode colocar-se como “[..] um especialista de certo modo intoxicado pela propria
especialidade” (MARCEL, 1951b, p. 92). A atuacdo docente nunca se dd no campo da
neutralidade; jamais podera fechar-se em si mesma, porque a producao dos saberes articula-se
através das relacOes existentes entre a escola, a sociedade, o homem e a realidade. A
constru¢do de conhecimentos se transforma, continuadamente, através do tempo € nos
diversos espagos que vivemos e onde nos relacionamos. Posicionar-se indiferente ¢ 4
processos de mudancas € subestimar a propria condi¢do possivel do Ser, € perder de vista a
capacidade que o homem tem de criar, recriar e ressignificar os aspectos que constituem e dao
sentido a sua propria visao de mundo.

Como Ser de presenca, a relacdo do homem com o mundo € sempre livre, criativa,
consciente e intencional. Movido pelo senso da presenca, o agir do homem nunca €
determinista, porque reconhece, na condi¢do humana, a realidade da dimenséao histérica. “A
nossa propria situag@o histdrica se transforma desde que nos pomos em guarda contra o que
pode chamar-se a seducdo do acontecimento” (MARCEL, 1951b, p. 211). Colocar-se em
guarda representa procurar nao repetir ou esquivar-se diante das préticas e posturas aviltantes
que pretendem a humilhacdo do homem e sua degradacdo. “O siléncio em tal caso é
cumplicidade [...]. Efetivamente — e sem sombra de hesitacdo — o primeiro dever do professor-
fil6sofo no mundo atual é combater o fanatismo sob qualquer forma que revista” (MARCEL,

1951b, p. 98-99).
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Na determinacdo do pensamento, as palavras dos homens, em alguns momentos,
constroem guetos, encerram-se em formulas precisas, comprometem a percep¢ao da vida e
tornam miope sua visdo da existéncia. “Isolado o professor corre o risco de separar-se da vida
e substitui-la insensivelmente pelo dominio de pensamento, espécie de jardim cerrado e bem
tratado, onde ele muda cuidadosamente os arbustos” (MARCEL, 1951b, p. 93). Na servidao,
as palavras docentes e discentes constroem submundos, fecham-se, caem em
condicionamentos e tornam estes sujeitos, escravos de ideias e concepcdes que ameacam a
liberdade de si mesmos e a vitalidade da relacdo com os outros € o0 mundo. Onde quer que a
educacdo seja assim entendida, as possibilidades de transformac¢do humana e intervencao
social sdo reduzidas.

Na relacdo entre conhecimento e mundo € que surge, num terceiro aspecto, a
necessidade do educador-filésofo ‘procurar cultivar um olhar fenomenoldgico da situagdo
fundamental do sujeito-educando’ e empenhar-se em construir uma prética pedagdgica do
concreto. Realidade, existéncia e pensamento ndo devem/podem ser concebidos
separadamente. Na fratura desta relacio estdao presentes: a for¢a dos processos de abstracdo, a
energia dos pensamentos sectdrios, o imperialismo da ditadura da ignorancia e a legitimagao
dos discursos, propostas e posturas absolutistas, intolerantes e excludentes de concepgdes,
culturas, experiéncias e pessoas.

A construcdo de conhecimentos e habilidades constitui uma das dimensdes da
formacdo humana, algo que ndo deve ser confundido com a totalidade do processo formativo.
A educacdo do homem ndo é uma experiéncia que nasce do abstrato para o concre 5
Educacdo € um fendmeno que surge a partir do humano, a medida que encontra, nele € em sua
existéncia, os aspectos fundantes de seu modo de ser, a razdo primdria e sentido ultimo de seu
existir. O sentido da educagio encontra no homem seu real significado e valor. A educacio,
pensada nestes termos, impde-se a aten¢do a realidade do mundo e a atitude de respeito aos
homens e as especificidades de suas vivéncias. A educacdo, nestas dimensdes, exige a
necessdria atitude de cultivar um olhar fenomenoldgico da situagdo concreta do Ser.

Em seu aspecto proposicional, a dimensdo pedagdgica da abordagem fenomenoldgica
apresenta-se como um ato em que se reconhece a educacdo como uma experi€ncia
fundamental e profundamente humana. Neste sentido fenomenolédgico, o papel da educagdo é
tentar compreender a realidade, buscar explicitar os aspectos do desenvolvimento da condicao
humana, através da apreensao do seu sentido e do desvelamento dos modos como a existéncia

e as relagdes sdo experienciadas e apreendidas.
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A desvinculag@o do educando da sua realidade €, para Marcel, um dos fatores que tem
contribuido para o enfraquecimento das vozes individuais dos homens e o agravamento da
profunda crise de identidade que as pessoas enfrentam, na era da técnica e da tecnologia.
Representa “[...] um dos dilemas que tem sido enfrentado por um grande numero de
educadores, [...] porque favorece a aparéncia de um relativismo sereno que, em nossa época,
tende a mutilar tdo perniciosamente o adequado juizo moral” (MARCEL, 2005, p. 86-87).

Numa perspectiva fenomenologicamente pedagdgica, compreendemos que o papel da
educacdo é: ajudar o homem a enxergar a partir da base, por dentro e para além do real, os
sentidos da prépria existéncia humana; € contribuir para desvelar o modo como o Ser é
apreendido e/ou se torna uma realidade viva e pessoal para si mesmo; € o desvelamento que
se mostra através das diversas manifestacdes do sentido, que atravessam a trama constitutiva
do fazer existencial.

Através da busca fenomenoldgica do sentido existencial entre o homem, o
conhecimento e a realidade, os aspectos obscuros da sua andlise, que estavam condicional e
ideologicamente cobertos, podem ser aflorados e/ou manifestar-se através da recusa a toda
tendéncia comportamentalista, que pretende aprisionar o modo de pensar, viver e ser do
humano. Na busca pelo cultivo de um olhar fenomenolégico da concretude do homem, ndo
advogamos apenas a favor do repasse conceitual, ou tedrico, de uma determinada forma de
investigacdo. Pelo contrdrio, buscamos ressaltar que o sentido da existéncia ndo se limita aos
canones dos saberes dogmadticos e das teses materialistas. O que pretendemos € dizer que as
respostas que os educadores e educandos dardo as suas inquietagdes poderdo comportar
elementos que ndo s6 eram antes conhecidos como aspectos que os transcendem e « 6
ultrapassam.

Ao falar sobre a fenomenologia do saber, no Didrio Metafisico (1968), Gabriel Marcel
procura relaciond-la a compreensdo que o homem tem de si. O processo de assimilagdo dos
saberes implica no reconhecimento da condi¢do encarnada e histdrica do proprio ser humano.
A mediacdo da corporalidade € que possibilita a construcao do saber; algo que permite “[...]
de inicio que a oposi¢do entre sujeito € objeto seja transcendida” (MARCEL, 2003, p. 13).
Deste modo, “O saber compreende em si a possibilidade de alternancia do ritmo” (MARCEL,
1968, p. 184) de cada pessoa, ao se apropriar dos conhecimentos que sdo necessarios a vida.
Ao professor, no processo de producdo dos saberes, cabe respeitar as especificidades
ontologicas do sujeito-educando € o modo como a realidade € apreendida através da

experiéncia subjetiva de cada um.
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Assim como o mistério do Ser, o fendmeno da educagdo € inesgotdvel. Desvelamento
do Ser e educacdo ndo sdo aspectos que devem separar-se, porque seus respectivos
desdobramentos implicam uma comunicacdo por dentro. Envolvem o ato de procurar
examinar a natureza dos discursos € o modo como estes podem se transformar em
instrumentos de veiculagcdo das proposi¢des politicas e suas ideologias. A educagdo se dd no
ambito da tensdo entre a influéncia externa e a liberdade do Ser, numa relacdo onde “[...] hd
que se reconhecer que esta tensdo, esta espécie de reciprocidade fatal pode em qualquer
momento transformar nossa vida numa espécie de escravidao incompreensivel e
intolerdvel” (MARCEL, 1968, p. 204).

Ao procurar cultivar um olhar fenomenoldgico da situacdo fundamental do sujeito-
educando, ndo somente consideramos como importante a mudanca na relacdo entre o homem
e a producdo do conhecimento. Faz-se necessario alterar a propria percep¢ao que o eu passa a
construir do tu. O olhar fenomenolégico da realidade também pode contribuir para melhorar a
qualidade da relacdo entre professores e alunos. Através dos saberes absolutos e das posturas
herméticas da técnica, pode ser implantada uma radical ruptura entre um Ser e outro. Todavia,
diante da abordagem fenomenoldgica, compreendemos que docentes e discentes também
podem alcancgar o reconhecimento da encarnagao histérica e contextual de cada sujeito.

A partir das contribui¢cdes da atitude fenomenoldgica, professores e alunos poderdo
passar a considerar seus saberes como parte de uma realidade ampla, que, através do didlogo,
tende a aprofundar-se e a alargar-se tedrica e praticamente. Na busca pelo desdobramento dos
significados, a obscuridade que separa os sujeitos € superada a medida que torna possivel ver
0 outro como uma “[...] presenca que estd vinculada a alteridade” (MARCEL, 2003, p. 14); e
também vinculada ao acolhimento, ndo sé do que este outro diz, produz ou apresenta, co 7
do que ele € e representa, enquanto Ser, subjetivamente encarnado.

Neste sentido, a educacdo pode tomar o mundo como referéncia, o educando, como
centro e “as condi¢cdes fenomenoldgicas como ato que implica sempre um comprometer-
se” (MARCEL, 1951a, p. 347). Na intencdo de corresponder as exigéncias deste
comprometimento, cabe ao professor-filésofo, num quarto momento, ‘procurar desenvolver
uma visao metafisica de suas concep¢oes fundamentais’.

De acordo com Gabriel Marcel, “a crise do homem ocidental é uma crise
metafisica” (1951b, p. 35), um acrisolar do humano, onde, na perda do contato real consigo
mesmo, com o mundo e com os acontecimentos a sua volta, o homem se sente reduzido a

simples menc¢do abstrata.
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Em nome do progresso e da produtividade, a que todo homem devia entregar-se,
instaurou-se uma politica da totalidade, a crenca numa existéncia da uniformizagdo e se
propds uma educacdo voltada para a aquisicdo de dominios cientificos e especializa¢des
técnicas. Ademais, admite-se que as questOes referentes a educacdo estdo suficientemente
construidas; assim, caberia uma preocupacdo com questdes de ordem prética e de cunho
metodoldgico: promover a implementacdo de propostas curriculares, cujos fundamentos
apontam para uma concepcao da realidade que se anuncia, pretensamente, como concretizada.
Entretanto, ao falar sobre a necessidade do educador-filosofo procurar desenvolver uma visao
metafisica de suas concepcdes fundamentais, Marcel propde questionar a natureza do
cerceamento do processo educativo, buscando problematizar as concep¢des de senso-comum,
a partir de uma visdo integral do ser humano e do reconhecimento de que “[...] hd no ser
humano tal como nds o conhecemos algo que se rebela contra esta espécie de violagcdo ou
desvinculagdo de que € vitima” (MARCEL, 1951a, p. 41).

Ao pretender construir uma concep¢do educativa do humano, a partir da visdo
metafisica de suas concep¢des fundamentais, Marcel anuncia uma total recusa a toda

(13

pretensdo idealista do homem e da propria educagdo; e a procurar “[...] mostrar como o
Idealismo tende inevitavelmente a eliminar toda consideracao existencial” (MARCEL, 1968,
p. 14). A educacdo, na intengdo de superar toda concepgio totalitdria do ser humano, cabe,
continuadamente, a renovacdo de seus pressupostos tedricos e a libertacdo de todas as
categorias que limitam a compreensdao humana a ordem da quantidade e do quantificavel.
“Cumpre a imaginacdo metafisica proceder a uma renovacdo das categorias
fundamentais” (MARCEL, 1951b, p. 109) do Ser e sua formagao.

Consciente de sua prépria condi¢do metafisica e movido por uma visdo ampla acerca
do humano, o educador tentard compreender que a educac¢ido nao pode limitar-se a um simp 8
processo de producdo e rendimento, € que o educando ndo deverd ser pensado ou
condicionado ao nivel da mdquina ou da fun¢do. O educador precisa conscientizar-se de que o
individuo-educando nao € redutivel a uma ficha, nota, conceito, caderneta ou nimero, através
de elementos determinantes de seu futuro ou da sorte que lhe caberd. Em tais condicdes, o Ser
autenticamente criador € suplantado, ignorado, humilhado e aviltado na sua condi¢ao humana
e na sua relagdo intersubjetiva.

Em Homo Viator (2005), Gabriel Marcel afirma que a dimensao metafisica “constitui
o nucleo de uma fenomenologia das relacdes entre eu e o proximo” (MARCEL, 1951a, p.

161). Este tedrico enfatiza que o desvelar da existéncia humana passa, necessariamente, pelo
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caminho da comunhdo intersubjetiva. Através da nocdo de comunhdo intersubjetiva,
professores e alunos poderdo pensar e/ou superar a problematica dos sentimentos de
isolamento, abandono e soliddo que, numa era da técnica, da tecnologia e da criacdo dos
cyberespacos, a0 mesmo tempo em que contradizem a dimensao metafisica, também revelam
que o homem € o Unico ser que ndo se desenvolve separado de outros da sua mesma espécie.
A anadlise em torno da visdo metafisica nos coloca na trilha do encontro com o outro, em
direcdo a compreensdo de que a educacdo ndo se d4d no encarceramento social, digital,
conceptual ou institucional do aluno. A reflexdo metafisica sobre o ser e sobre a educagdo
sugere do entendimento de que a forma¢do humana faz-se na convivéncia fraterna, através da
relacdo dialdgica entre professores, alunos € a comunidade em geral.

Os postulados da visdo metafisica do humano e de sua relacdo intersubjetiva
equivalem a dizer “[...] que o homem deve ser apreendido como uma participacdo
efetiva” (MARCEL, 2003, p. 133), que cabera ao educador-filésofo, num quinto momento, no
comprometimento de si, ‘buscar a coeréncia entre um agir ético € uma visdo ampla do
humano’, no ambito de suas relacdes sociais e de seu fazer educativo. O fazer pedagdgico
nunca se encerra nele mesmo. Nenhuma teoria, método, conteido ou prética educativa terd
sentido se ndo se relacionar ao homem e a sua prépria existéncia. Pela educacio, ndo somente
educandos se formam, mas educadores também se fazem, se constituem, desenvolvem-se e
podem avancgar no processo de maturidade e formac¢ao humana.

Numa era da técnica e da tecnologia, docentes e discentes sdo bombardeados,
diariamente, por concepg¢des, imagens, mensagens e informagdes que criam uma Visdo
caricatural, que pretende subalternizar e desvalorar a prépria condi¢do humana. Essa leitura
condicionada do Ser ¢ fraticida da relagc@o entre o agir e a visdo que o educador pode vir a ter
do aluno. Ao deixar de reconhecer o primado da dignidade humana sobre as formulas de
pensamentos abstratos e reducionistas do homem, € possivel que a relacdo pedagdgica
mostre-se desinteressada ou pretensiosamente vazia. Ao invés de ser um processo 9
emancipacdo, a educagdo, nestes termos, poderd se converter num mecanismo de
manipulacdo, um fio condutor do espirito a serviddo e reprodutor da cultura da barbdrie e da
degradacao social.

No interesse pela constru¢ao de um trabalho coerente, cabera ao educador, num ultimo
aspecto, ‘colocar-se na condi¢do de mediador dos processos transformadores da realidade e do
mundo’. Diante de uma cultura geradora da ‘“auto-complacéncia burguesa, de

convencionalismos, do habito de considerar o bem-estar material como razdo suficiente de

103



vida, de apreciar a ciéncia em funcdo de uma utilidade técnica” (JASPERS, 1965, p. 140),
além da pretensao do ilimitado desejo de poder, da bonomia dos politicos e do fanatismo das
ideologias, “talvez pudesse dizer-se que entre o mundo das técnicas e o da espiritualidade
pura a mediagado do filésofo € cada vez mais indispensdvel” (MARCEL, 1951b, p. 116).

Nesta direcao, como propde Marcel, observamos que o papel do educador ndao deve
ser o de querer fazer prevalecer sua crenga. Antes, supomos que o docente tem todo o direito
de se pronunciar sobre todas as matérias que envolvem o0s processos constituidores e
transformadores da realidade. Todavia, temos que considerar também que o professor precisa
reconhecer a especificidade de cada situacdo, explord-la quanto possivel, sem esperar atingir o
conhecimento exaustivo a que se presta o objeto da matéria/Disciplina que leciona, ou da
ciéncia/Teoria que estuda.

Consideracoes

A producgdo do saber ndo pode se constituir num processo de sublimacdo do Ser, nem
se transformar numa postura pela qual se impdem juizos de valor, de acordo com seus padrdes
dltimos e individuais. “Considera que o professor, se quiser permanecer nos limites da
honestidade intelectual, deve ter a consciéncia de que nao € possivel ter o dominio das rodas
da historia, fazendo-as girar de acordo com os seus desejos” (CARVALHO, 2005, p. 106). Ao
educador, “categoricamente direi que ele ndo pode volver-se profeta” (MARCEL, 1951b, p.
114). Um dos possiveis equivocos que um professor pode cometer € o de tentar levar seu
aluno a ver e interpretar as coisas do mundo de acordo com suas proprias lentes e opinioes.
Aos educadores cabe instigar, no aluno, o senso critico, a capacidade de ndao s6 entender os
aspectos fundantes da realidade, como também, a motivac¢ao para questionar o porqué, o para
qué e o modo de ser de cada um deles. Como Ser encarnado, o homem precisa conservar sua
integridade intelectual, a fim de dar sentido as suas utopias, responsabilidades e agdes.

O papel do educador-filésofo, na era da técnica e da tecnologia, € colocar-se como
sujeito mediador dos processos de ensino e aprendizagem; discernir entre o profetismo
pedagdgico e a pedagogia da esperanca “[...] sem pretender exceder a experiéncia e fundar as
suas proprias profecias sobre a ciéncia, a biologia, a economia ou a sociologia” (MARCEL,
1951b, p. 115). E seu papel, ainda, compreender que o fazer pedagdgico passa, direta e
transversalmente, pelos caminhos sinuosos das experiéncias continuas e descontinuas da
formagdao humana. Ao educador-filésofo cabe problematizar as concepcdes e aos saberes que
orientam sua pratica e denunciar, incansavelmente, a ilegitimidade das posturas aviltantes e

ideoldgicas.
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O educador-filésofo, no mundo atual, busca sempre compreender, que a audicia da
confianca, que o educador deposita no educando, pode lograr éxito, através do testemunho
pessoal de uma acao pedagdgica que demonstra, conscientemente, o esforco de nio se deixar
desanimar nem sucumbir, ndo obstante as decepc¢des e desconfiancas que o assediam e o
ameacam existencialmente (MARCEL, 1927). Enfim, o educador-filésofo evita que os
dominios da técnica e da tecnologia violem e/ou determinem o fulcro de sua condigdo
existencial, procurando sempre questiond-los, a luz da esperanca e da fé que necessitamos

sempre conservar com relacdo ao humano e suas possibilidades.
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