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RESUMO: A pesquisa que desenvolvemos buscou analisar as representacdes de leitura instaura-
das pelos jovens leitores estudantes do primeiro ano do ensino médio de escolas publicas. Bus-
camos refletir sobre a importéncia e sogre as contribuicdes trazidas pela AD para o campo dos
estudos da leitura. Procuramos também identificar as representa¢des que os jovens estudantes
construiram de si como leitores e os discursos que proferiram sobre si como leitores. Para estru-
turarmos nosso corpus realizamos a coleta de dados através de aplicaci;éo de questionarios com
questdes objetivas que visaram levantar as representagdes de leitura do jovem leitor, contamos
ainda com dados coletados através de entrevistas realizadas com grupos focais. Ao todo 98 alu-
nos dos anos iniciais do Ensino Médio participaram da pesquisa.

ABSTRACT: The research we develop sought to analyze the representations of reading brought
by students young readers of the first year ot high school in public schools. We reflect on the im-
portance and on the contributions from the AD to the field of reading education. We also seek
to identify the representations that young students have built themselves as readers and speeches
uttered about themselves as readers. For we structure our corpus we collected data through ques-
tionnaires with objective questions that aimed to raise the reading representations of the young
player, still rely on data collected through interviews with focus groups. Altogether 98 students
of the initial years of high school participated.



1. CONSIDERA(;C)ES INICIAIS

Para refletirmos sobre o dueto: leitor-leitura, partimos do universo escolar constituido so-
ciohistoricamente como referencial autorizado e legitimado para ensinar. Assim sendo a es-
cola passa a representar importante papel na formagao, fomento e propagacao das praticas de
leitura em diferentes situagdes e segmentos sociais.

Como sabido, a escola ndo é a tnica responsavel pela formagao de habitos e de praticas
leitoras, ha outras instituicdes sociais que também exercem influéncia e sao responsaveis pelo
incentivo as praticas de leitura, como exemplo apontamos a familia, os programas governa-
mentais e editoriais. Contudo, para muitos estudantes entrevistados a institui¢do de ensino é a
unica forma de manterem algum tipo de contato, receberem incentivo e terem possibilidade de
acesso a meios materiais e suportes de leitura como constatamos através dos dados coletados.
Pelo peso social que a institui¢ao de ensino exerce detém para si grande parte da responsabili-
dade, quando nao totalmente, de letrar, de instruir, de apresentar formas para aquisi¢ao do co-
nhecimento e também exerce o papel de promotora e incentivadora das praticas de letramento.

Os jovens estdo a todo instante expostos a discursos remanentes que atestam com veemén-
cia sobre a importéancia, sobre a necessidade pessoal, social e profissional que a pratica da leitu-
ra exerce sobre o sujeito. Ha ainda o discurso sobre a importancia da realiza¢ao da pratica de
leitura realizada como forma modificadora de seu mundo e como forma de “viajar” por lugares
improvaveis. Esse discurso quando absorvido e ecoado pelos jovens leitores aponta indicios da
importincia que cada individuo atribui para a sua leitura bem como do alcance e reproduc¢ao
desse discurso. Por tal fato, pesquisas que lancem olhos para os discursos circulantes sobre as
praticas de leitura guiados pela vertente da Analise do Discurso sao publicadas ininterrupta-
mente (CURCINO, 2012) (POSSENTI, 2001), ja que sdo conceitos que se imbricam no seu
processo de coexisténcia desde o nascimento da AD, eleita como ciéncia do campo da inter-
pretacao.
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Com o reconhecimento da Andlise do Discurso como ciéncias que analisa o discurso profe-
rido num dado momento e a marca de inscri¢do de um locutor social historicamente marcado,
partimos com Foucault (1999; 2009) para refletirmos sobre o conceito de discurso atrelado ao
conceito de leitura.

Desde seu surgimento na Franga na década de 1960, a analise do discurso é apontada como
a ciéncia da leitura em virtude de seu objeto de analise: o discurso; sendo no primeiro mo-
mento vislumbrado em func¢do da sua estrutura ndo-linguistica, analisando o texto e ndo o
seu funcionamento. Nasceu em meio a crises politicas, historicas e sociais, que aconteciam
na Fran¢a e no mundo, apontamos como por exemplo a revolta dos estudantes franceses em
maio de 1968 contra o sistema politico educacional, as guerras, 0s movimentos sociais - como
o das feministas. Essas crises propiciaram transformacdes nos comportamentos da sociedade
intelectual francesa da época; o que fez Foucault repensar a produgdo dos conceitos cientificos
dos e pelos intelectuais da sociedade da época.

Em sua aula inaugural pronunciada no College de France, em 1970, Foucault deixa claro seu
questionamento sempre constante a respeito da producao dos saberes, que fazem parte de uma
dada disciplina:

Para que haja disciplina é preciso, pois, que haja possibilidade de formular, e de
formular indefinidamente, proposi¢oes novas.

Mas hd mais; e hd mais, sem davida, para que haja menos: uma disciplina ndo é a
soma de tudo o que pode ser dito de verdadeiro sobre alguma coisa; ndo é nem mes-
mo o conjunto de tudo o que pode ser aceito, a propdsito de um dado, em virtude de

um principio de coeréncia ou de sistematicidade. (FOUCAULT, 1999, p. 31)

O contexto histdrico e social da década de 60 levou Foucault a se questionar sobre a pro-
du¢do do conhecimento e questiona os conhecimentos que sdo produzidos e repassados
como verdadeiros, mostrando-nos assim como a interpretacao e a analise do dito sobre os
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acontecimentos e sobre a realidade historica influenciam a possibilidades de interpretar. A AD
nasce assim, como instrumento de possibilidades de leituras levando em consideracio outras
possibilidades de sentidos. Em sintese, o que estava em voga no inicio era a discussao em torno
do sentido, como ele era produzido, quem o produzia ou néo.

A analise do discurso esteve em seu primeiro momento, voltada para a analise do dito, do
ja dito, utilizando como objeto de estudo os discursos politicos proferidos por representantes
de partidos politicos. Porém, a linha sobre a qual nos propomos a vislumbrar o discurso versa
sobre a historicidade da constitui¢ao do mesmo, para isso seguiremos as reflexdes da linha fou-
caultina, que incidem sobre a emergéncia do discurso numa ordem social e histdrica que sofre
coer¢des internas e externas. Partimos do pressuposto de que o sujeito-aluno, na sua constitui-
¢do social, ndo é o unico responsavel pelo seu dizer, uma vez que seu discurso se constitui na
exterioridade da lingua. Ha outros enunciados que o constituem. E é por isso que a compreen-
sao do discurso proferido pelos jovens leitores leva em consideragao tanto aspectos ideologicos
como histdricos proprios a existéncia material ou ndo dos discursos.

Para Foucault (2009, 1999) o discurso néao esta naquilo que nao podemos observar, nao esta
no imaginario, e sim nos enunciados e nas relagdes que o discurso coloca em funcionamento
com os fatos politicos e historicos. Relagoes estas descritas por Foucault como rela¢des de po-
der, pois segundo o fildsofo, o poder é o responsavel pela produgao e circulagao de um dado
dizer, de uma dada formacao discursiva em uma época e é “um certo niimero de tracos que
definem seu funcionamento em relagdo ao conjunto da sociedade” (FOUCAULT, 2009, p. 57). O
discurso é uma parte concreta, histdrica e passivel de andlise em diferentes momentos. Logo,
tudo em Foucault ¢ pratica, é existéncia, ¢ a relagdo de poder e saber, tudo se interrelaciona:
enunciado e visibilidade, os saberes e as institui¢oes, o falar e a verdade; sdo saberes que mutua-
mente estdo ligados a relagdo de poder e as instituicdes que as validam em um dado momento
de acontecimento. Logo, a leitura® ndo é fechada, estanque; a compreensao sobre o discurso é
formulada a partir de certas convencdes, vivéncias e memorias que vao sendo construidas ao
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longo da vida do sujeito. Segundo Possenti (2001), a AD ndo afirma que existam leituras indi-
vidualizadas, feitas e interpretadas como quiserem, sustentado no fato de que a AD “ndo acre-
dita que exista sujeitos individuais que leiam “como querem”, mas sim que hd grupos de sujeitos
(situados em determinada posicio) que léem como léem porque tem a historia que tem.” (p. 28)

A Analise do discurso e a Leitura sdo campos que se correlacionam, um esta para o outro, ja
que a leitura é o processo através do qual se da a analise, a decodificagdo de um dado objeto ou
enunciado discursivo, seja ele um objeto linguistico ou ndo. Quando se analisa um discurso, o
sujeito produz sentido(s) sobre aquilo que 1€, ouve ou visualiza. Essa marca de interpretagdo é
pessoal, porém nao individualizada, pois sendo constituido a partir do outro, de experiéncias
sociais, o sujeito é coletivo e tem suas analises delimitadas por certos preceitos (marcas ideold-
gicas e sociais) formados a partir de um determinado grupo no qual se insere; preceitos estes
identificados através das marcas discursivas, das referéncias apresentadas, do lugar social, de
um dado momento histdrico e nao de outro. Existem limitagoes, restricdes do discurso aos
sujeitos, isso norteia suas leituras e seus dizeres.

2. A LEITURA E A MULTIPLICIDADE DE ACONTECIMENTOS DISCURSIVOS

Ao ler e interpretar um texto, o sujeito faz o exercicio de decodificar, detectar os significados
possiveis, uma vez que a linguagem é opaca, nao transparente, e requer que seu leitor acione
uma gama de conhecimentos prévios que possibilitem associar o texto a acontecimentos, fatos,
situacoes vividas, enfim encontrar e associar as marcas que o insira em determinadas possi-
bilidades de interpretacao e ndo em outras. Para a AD, o interessante é verificar como o texto
significa e ndo o que ele significa. Para Foucault (1999), a leitura vem de uma experiéncia origi-
naria, de uma troca cuja mediagdo ¢ universal e cujo significante jamais é colocado em analise
antes do signo que o representa. Assim diz:
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“Quer seja, portanto, em uma filosofia do sujeito fundante, quer em uma filosofia da
experiéncia origindria ou em uma filosofia da mediagdo universal, o discurso nada
mais ¢ do que um jogo, de escritura, no primeiro caso, de leitura, no segundo, de
troca, no terceiro, € essa troca, essa leitura e essa escritura jamais poe em jogo sendo

signos.” (FOUCALT, p. 49, 1999)

A compreensao de uma determinada linguagem espelha uma valoragao histdrica e social.
Nao obstante, o ato de realizar a leitura e conseguir estabelecer conexdes em relagdo a um tex-
to, assume um patamar de suma importancia neste momento contemporaneo, visto que todo
cidadao necessita dominar e saber utilizar dessa capacidade que é condigdo basica de partici-
pacdo e atua¢do na sociedade. O ato de ler perpassa por uma multiplicidade de acontecimentos
discursivos que submete o sujeito a compreensao da realidade. Segundo Petit,

“O leitor ndo é passivo, ele opera um trabalho produtivo, ele reescreve. Altera o sen-
tido, faz o que bem entende, distorce, reemprega, introduz variantes, deixa de lado

0s usos corretos. Mas ele também ¢ transformado: encontra algo que nio esperava
e nao sabe nunca onde isso pode leva-lo.” (2009, p 29)

A leitura assume o carater nao apenas de decodifica¢do, da ordem dos simbolos, mas sim o
de reconhecer estabelecer uma conexdo de sentidos entre sujeito-discurso e sociedade.

3. DE QUE MANEIRA SE LE O DISCURSO?

Os discursos sdao formas de representa¢ao de um dado dizer em um dado momento segun-
do um dado acontecimento. Segundo Foucault (1999), nao lemos palavras, frases, enunciados
isolados num tempo e espago. Nao lemos simplesmente por ler. Ao realizarmos ato da leitura
o fazemos atribuindo a ele conexdes com nossas experiéncias de mundo, de vida, de interagao
como outro. Nao existe uma forma de leitura que nao seja construida no social.

Ha conexoes que devem e podem ser acionadas para que um texto se torne significativo para
seu leitor. O campo do saber no qual o sujeito leitor encontra-se em um dado momento his-
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torico reflete em suas leituras e na compreensao dos discursos. Ha também as inferéncias que
o leitor realiza ao ler um texto, inferéncia essas que sdo recuperagdes de saberes e informacoes
adquiridas a partir do contato com outros textos, com outros discursos. O leitor proficiente
devera avalia-los para em seguida aprova-los, questiona-los ou refuta-los. Deve ainda perceber
que, um mesmo texto, em momentos distintos assumem e sdo passiveis de uma interpretacao
contextualizada, para tal “o essencial é compreender como os mesmos textos podem ser di-
versamente apreendidos, manejados, compreendidos” (CHARTIER R. p. 16), em diferentes
momentos sociais e historicos.

Todo texto traz consigo sua marca de pertencimento ideolégico, social e histérico. O que
seu leitor deve observar é que ele ndo traz uma verdade pura, um conceito ou defini¢ao fecha-
dos. Todo texto, entenda-se também discurso, ¢ passivel de questionamentos e comparagdes.
Nao existe verdade absoluta. Precisamos questionar sempre as interpreta¢des univocas aquelas
que visualizam somente o sentido oculto das coisas; é, pois, preciso ficar no dominio do campo
das palavras, das coisas ditas.

Para Foucault (1999), ha sim enunciados e relagdes que o préprio discurso em sua consti-
tuicdo poe em funcionamento. Ler um discurso é analisar sua parte histdrica, e seu funciona-
mento num determinado momento, analisar sua irrup¢ao, por que foi proferido de uma forma
e nao de outra, quem disse o que disse e que posi¢do ocupava que lhe autorizou a fazé-lo? Por
que se enunciou de uma maneira e ndo de outra? Esses pontos sio questionamentos que nos
fazem pensar sobre o momento da leitura. Analisar o discurso seria, entao, dar conta das rela-
¢Oes histdricas e das praticas concretas ‘vivas no discurso.

O enunciado ¢ sempre um acontecimento que nunca podera se esgotar nem na lingua nem
no sentido, pois pode sempre estar associado a um gesto, ou escrita articulando-se em palavras,
e toda a recuperagdo de enunciado ja proferidos e acionados pela memoria do sujeito leitor s6
se torna passivel de existéncia pela materializagdo dos enunciados em forma de registro, ou
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seja de objetos passiveis de serem lidos, analisados e recuperados seja de forma intelectual ou
material.

Foucault destaca a importancia de ndo realizarmos uma leitura subjetiva, e nos mostra que
a compreensdo do enunciado nao deve se correlacionar unicamente com operadores psicolo-
gicos. Devemos, pois, observar outros tipos de regularidades e relagoes:
Relagées entre os enunciados [...] Relagdes entre grupos de enunciados assim es-
tabelecidos [...] Relagdes entre enunciados ou rlllzpos de enunciados e aconteci-
mentos de uma ordem inteiramente diferente [...]. Fazer aparecer, em sua pureza, o
espaco em que se desenvolvem os acontecimentos dlSCll}'Sl\”OS nao ¢ tentar restabe-
lecé-lo em um isolamento que nada poderia superar; nao é fecha-lo em si mesmo;

¢ tornar-se livre para descrever, nele e fora dele, jogos de relagoes. (FOUCAULT,
2009, p. 32.)°

Nesse sentido o discurso perpassa a mera fun¢ao de significar ‘coisas’ e perpassa seu uso da
mera significagdo de palavras e frases, pois apresenta regularidades proprias, intrinsecas a ele
mesmo, através da qual é possivel definir suas regularidades ou nao, bem como a rede concei-
tual a que pertence.

4. OS DISCURSOS SOBRE A LEITURA: O QUE OS JOVENS ENUNCIAM SOBRE SUAS
PRATICAS DE LEITURA

A leitura é, cultural e socialmente, reconhecida e eleita, antes de tudo, como um produto es-
colar. Por isso, sdo indissociaveis, desde que essa institui¢do tomou para si a fun¢ao de ensinar
as primeiras letras e ensinar a pratica da leitura e também por ser nesse ambiente que os sujei-
tos se habilitam a adquirir e desenvolver essa capacidade de leitura e decodificagdo dos signos
linguisticos (DIONISIO, 2000; CHARTIER, CLESSE, & HEBRARD, 1996). Para a maioria dos
sujeitos os primeiros contatos com os impressos e o aprendizado da decodificagao do codigo
linguistico se d4 unicamente em ambiente escolar.
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4. Questionario Escola A, Aluno 07.
5. Questiondrio Escola B, Aluno 17.

6. Questionério Escola C, Aluno 01.

Para compreendermos como o jovem aluno participante deta pesquisa estrutura o imagina-
rio do que é ser um bom leitor, tragamos uma linha de possibilidades que pudessem ser elen-
cadas e que nos ajudassem a compreender a construgao dessa imagem idealizada. Oferecemos
sete caracteristicas, que levantamos a partir do discurso escolar recorrente e instaurado dentre
os jovens, para definir um bom leitor. Perguntamos-lhes: Um bom leitor ¢ aquele que...

» Gosta de ler;

« Embora ndo goste de ler, 1é com frequéncia e atengao;

o Lé textos classicos como o de literatura brasileira;

o Lé tudo o que encontra com a finalidade de se informar;

o Lé sempre e se interessa por varios tipos de textos, para se informar, para se divertir, etc.;
« Compra livros e revistas com frequéncia e tem uma biblioteca;

« Frequenta bibliotecas, estuda para as aulas e 1é tudo o que o professor indica.

Os alunos poderiam ou ndo apontar mais de uma caracteristica, visto que elas se comple-
mentavam. Os entrevistados tinham também a possibilidade de comentar ou apontar uma ou-
tra caracteristica que julgassem relevantes e nao foram apresentadas no questionario. Obser-
vamos que nos posicionamentos discursivos assumidos nos comentarios, os alunos se marcam
pela reproducdo de um discurso de promogéo da leitura, “Porqué mexe com a minha mente,
quando leio um bom livro de aventura atentamente, embarco nessa aventura™, “pois a leitura
abre a imaginacdo e nos ensina coisas novas.” “Um bom leitor é, para mim, aquele que sente,
imagina, chega quase a tocar a histéria que estd lendo, ...”°. Esses discursos sao permeados e for-
mados por discursos outros veiculados através das propagandas de incentivo a leitura, como
também se encontram permeados pelo discurso escolar, que valoriza a leitura como possibili-
dade de projecao e melhoria social.
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E certo que as leituras realizadas na esfera escolar, num contexto situacional determinado,
sempre sao marcadas por praticas discursivas, determinadas pela natureza institucional com
objetivos especificos de ensino, aprendizagem, dominio e propagacio social desse aprendiza-
do. Institui-se assim, aquilo que é possivel dizer, ler e fazer, e aquilo que ndo é permitido por
determinadas condi¢bes de produgdo do discurso. Segundo Foucault (1999), o sistema de en-
sino &,

sendo uma ritualizagdo da 1palavra; sendo uma qualificagdo e uma fixagdo dos
papéis para os sujeitos que falam; sendo a constituigdo de um %rupo doutrinario

ao menos difuso; sendo uma distribuigéo e uma apropriagao do discurso com seus
poderes e seus saberes? (1999, p. 44-45)

Nesse movimento discursivo, os envolvidos no processo, professores e alunos, sdo posicio-
nados social e ideologicamente em virtude das representagdes instauradas por esse lugar. A
forma como esse sujeito assume e posiciona-se frente a realiza¢ao da pratica de leitura num
determinado grupo social, depende de sua filiagdo numa determinada Formagao Discursiva.

Levando-se em consideracdo a relacdo estabelecida entre leitores e os textos, observamos
que, os leitores, estao sempre em contato com formas definidas pertencentes a um grupo so-
cial, suas praticas de leitura sdo desenvolvidas de maneira interpessoal, sendo assim, sdo cons-
truidas nas relagdes que estabelecem e estruturam entre as leituras que realizam e seu universo
social. E através dessa interagdo verbal” que o sujeito se constitui, através das relagdes, sejam
elas positivas ou negativas, que estruturam a aprendizagem do sujeito e o guiam para se cons-
tituir e se posicionar como um ser social.

Os jovens estudantes reconhecem e sabem da importancia social que um individuo apre-
senta a0 dominar a compreensdo da leitura num determinado circulo. Encontramos indicios
dentre os enunciados proferidos da valorizagao da leitura como forma de aquisi¢ao de conhe-
cimento, como meio preparador e necessario para a inser¢do no mercado de trabalho, para a
realizacdo de atividades escolares e vestibulares, para aprender e se expressar melhor através
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da oralidade, e para melhorar o processo de comunicagdo com o outro. Observamos pelos
enunciados:

ALUNO 1: E com a pritica de leitura que a gente tem o conhecimento, né! Conhecimento
gera, vem da leitura, se vocé nao 1é vocé ndo vai ter o conhecimento, se vocé nao visualizar
uma... uma publica¢do. Suponhamos na internet vocé nao ter conhecimento que aquilo acon-
teceu. Se vocé nao ler o livro nio vai ter conhecimento do livro. Tanto seja didatico quanto seja
uma leitura de uma histdria. Entao, o conhecimento vem da leitura.

(Entrevista, Escola C,)

ALUNO 03: [...] E numa empresa hoje se ... se vocé precisa fazer um relatério e nao tiver
essa estrutura toda com as palavras, vocé ndo vai saber nem 1€ nem se exp6 o que se pede numa
empresa.

(Entrevista, Escola B,)

ALUNO 01: E importante pra tudo, né! Nio s6 para, na escola, dentro da escola, nio por-
que... pra tudo precisa, né! Pra ler um vestibular, pra fazer tudo precisa de leitura. E, sei la.

ALUNO 02: Pra aprender a falar uma palavra que vocé ndo sabe, talvez lendo vocé vai
aprendendo noutros sentidos.

ALUNO 03: Na comunicagao, pra diversao também, pra te distrair pra levar pra um mundo
que vocé que estar. E isso.

(Entrevista, Escola A,)

Confrontando os enunciados da entrevista com os dados obtidos nos questionarios fica
visivel a predominancia que a pratica de leitura representa para o jovem leitor enquanto meio
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para aquisi¢cdo de conhecimento, dado que 68% dos jovens apontaram-na com maior ordem
de importancia para a realizacdo de leituras®. Reconhecem ainda que a leitura tem papel fun-
damental em suas vidas uma vez que, através dela, se inserem num contexto social cada vez
mais globalizado em virtude das relagdes que travam com outros individuos através das redes
sociais e uso das ferramentas tecnoldgicas que lhes proporcionam acessar tal interatividade.

Esse processo de comunicagdo segundo eles, ¢ de fundamental importancia pois, através
de leituras rapidas realizadas nos posts das redes sociais, como facebook, o tumblr ou o twiter,
podem se informar do que acontece tanto no mundo quanto no seu circulo social.

ALUNO 1I: O twiter é s6... uma forma de comunicagdo voltada a leitura.

ALUNO 2: E que o twiter é por mensagem curta. Entdo, vocé 1é aquela mensagem na hora
e fala assim: nossa ta acontecendo tal coisa do outro lado do mundo e vocé ja ta sabendo. A
leitura te traz isso, ainda mais pela internet.

ALUNO 1: Que é mais rapido.

ALUNO 2: E que ¢ mais rdpido!

ALUNO 3: Cé 1é bate o olho ta ligado naquilo.
(Entrevista, Escola C,)

Observamos a grande autonomia que os alunos tém atualmente sobre o que podem e que-
rem ler, bem como a oferta e a possibilidade de acessar qualquer tipo de texto através da in-
ternet ou outra ferramenta eletronica. As novas tecnologias digitais oferecem a facilidade ao
jovem de realizar leituras rapidas e fragmentadas nas quais o leitor pode interagir, registrando
opinido, alterando dados postados, apagando informagoes, conversando em tempo real com
outro interlocutor, posto que ¢ um ambiente cheio de potencialidades.
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Ainda, através de seus enunciados, demonstram que sao letrados nos dispositivos tecnolégi-
cos de massa e nas linguagens dessa cultura de massa (CURCINO, 2014; MOMESSO, PALMA;
2014). Marisa Lajolo (2001), constréi uma metafora acerca das possibilidades e da grande
oferta de textos para leitura que, hoje, envolvem uma industria tao sofisticada quanto a indus-
tria de alimentos. Ninguém vive sem se alimentar, e, comemos primeiramente com os olhos.
Ninguém vive sem ler, e somos estimulados também pelos olhos, pelos sentidos. Assim diz a
autora:

Hoje a literatura ¢ produzida por uma industria tdo sofisticada quanto a industria
de alimentos, que oferece molho de tomate para todos os gostos, com coentro ou

sem cebolinha, com pedacos grandes de tomate ou como creme homogeneizado.
(LAJOLO, 2001, p. 9)

Em virtude de tamanha oferta e diversidade de forma que assumem os objetos culturais para
leitura, a capacidade de manipular os mais diferentes tipos de textos nos mais diferentes su-
portes é hoje a grande ferramenta de aprendizagem e de leitura com as quais os jovens podem
contar. Contudo, observamos que muitos deles, apesar de possuirem recursos para fazé-lo,
demonstram um desinteresse grande em realizagdo a pratica da leitura.

Mesmo que alguns assumam a nao realiza¢do da pratica da leitura ou o ndo-gosto pelo ato,
constamos que o discurso proferido durante as entrevistas se assumindo como um nao leitor
¢ uma ideia incutida no sujeito aluno uma vez que este nao 1é€ como os outros colegas leem, ou
ndo lé o mesmo tipo de texto que o outro 1é. Ha gostos de leitura que sdo diferenciados e que
sdo marcados negativamente por alguns, assim atribuidos pelo fato de ndo serem tao avidos e
frequentes na realizagdo de determinadas leituras como outros conseguem fazer.

O fato de assumirem que gostam de realizar determinados tipos de leitura em relagao a ou-
tros que se encontram legitimamente asseguradas como boas praticas pelo imaginario popu-
lar, demonstra-nos que o discurso sobre as preferéncias de leitura encontram-se muitas vezes,
fora do universo de consagracao de obras referendadas pelo ideario popular. Gibis, caderno
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de esportes, sites da internet, hordscopo, receitas culinarias, dicas de beleza sao leituras que
nossos jovens disseram que realizam e que gostam de realizar. Consoante ABREU (2015, p. 9),
“A delimitagdo implicita de um certo conjunto de textos e de determinados modos de ler como
validos e o desprezo aos demais nos cega para grande parte das leituras realizadas no cotidiano”.
Essas leituras nao sao aceitas pela sociedade em geral, como pratica de leitura e, muitas vezes
também ndo sdo reconhecidas no meio escolar, uma vez que diferem da leitura padronizada
que ¢ realizada e indicada. Ainda ha o ran¢o da tradigdo que autoriza e legitima determinadas
obras como sacralizadas como ideias e indicadas para a boa leitura, “Algumas vozes responsd-
veis pela literariza¢do ou desliteraririzagdo de um livro ou de um texto sdo nitidamente institu-
cionalizadas” (LAJOLO, 2001, p. 19). Essas vozes que endossam ou ndo uma leitura podem ser
vozes sociais de criticos, amigos do autor, editoras, revistas especializadas, Academia Brasileira
de Letras. Ha ainda aquelas que sdo referendadas pelo contexto escolar como os canones da
literatura brasileira que devem ser lidas e trabalhadas em sala de aula durante toda realizagdo
do ensino médio,

“A escola ¢ a instituicao que ha mais tempo e com maior efervescéncia vem cum-

prindo o papel de avalista e de fiadora do que ¢é literatura. Ela é uma das maiores

5%5 1onss'ilvge)is pela sagracao ou pela desqualificagao de obras e de autores” (LAJOLO,
, p- 19).

Notamos que os entrevistados ficaram timidos, em certos momentos ao serem questionados
sobre suas praticas e preferéncias de leituras. Alguns se colocaram prontamente como bons
leitores, gostavam de realizar leituras diversas. Outros, porém, com timidez, afirmaram que
leram outras ‘coisas, que realizaram outras leituras que nao a de livros. Disseram que, até uma
certa altura do ensino fundamental, gostavam de ler. Eles ndo enunciaram que nao gostavam
ou nao realizavam leituras anteriormente ao Ensino Médio e, como argumento de protecao,
para nao se isolarem do universo letrado e cultural da escola, justificam que liam, até um de-
terminado momento do Ensino Fundamental. Evidencia-se assim, o cerceamento do discurso,
controlado, uma vez que, ao ser enunciado passou por um crivo de anélise desse enunciador
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sobre o que deveria dizer, como deveria dizer e qual postura deveria tomar ao responder tal
questao frente aos outros colegas que participavam da entrevista e frente a pesquisadora. ‘Até
um momento pode, discursivamente, ser compreendido como um indicativo de fragmenta-
¢d0 no processo de realizagdo das praticas de leitura por esses jovens. Essa leitura também foi
compreendida como leitura de livros, tomando como pardmetro outras formas de leitura com
as quais se trabalha em contexto escolar.

Os motivos alegados para que ocorressem mudangas de interesse na forma como realizavam
a leitura foram apresentados pelos jovens leitores como sendo devido a mudanga de escola e
consequentemente mudanca no ritmo de trabalho realizado com a leitura de obras; porque ndo
tinham gosto para realizar uma leitura no livro, porque tinham preferéncia por lerem assuntos
de jogos, verem video, lerem a histéria do jogo, porque ndo tinham material fora da escola para
realizarem a leitura e porque nao tinham formado o habito desde crianca de realizar leituras.

Algumas praticas de leitura que os jovens afirmaram realizar encontravam-se dentre as ex-
pectativas elencadas como sendo competéncia de um leitor, uma vez que a leitura que realiza-
vam de textos compreendia decodificar, analisar, se informar, adquirir conhecimento e realizar
algum exercicio pertencente ao universo escolar. Essa é¢ uma leitura atrelada aos conhecimen-
tos grafofonéticos, leitura esta que se realiza através da decodificagdo de grafemas e de um
cddigo linguistico, a leitura elementar (SILVA, 2002). Ha um segundo nivel de leitura que nos-
sos jovens leitores afirmaram realizar, a do codigo ideografico, ou seja, a leitura associada a
decodificacdo de sentidos, a leitura de compreensdo, de interpretacdo, aquela realizada com
maturidade e de escolha propria, que lhes dava prazer e que os conduzia na compreensao “ver-
dadeira” do texto’.

Essa leitura, a leitura de escolha, esta que lhes dava prazer, que escolheram para ser realizada
em virtude de seus interesses, tera lugar por toda a vida e poderd, dependendo dos interesses
que sempre variam de acordo com o momento e situa¢ao, ter uma constante evolu¢ao. Obser-
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vamos pelos depoimentos nos questionarios que os alunos construiram uma clara diferencia-
¢do entre a leitura institucional, a da escola, e a leitura que realizavam fora dela. Eles poderao
mudar, alterar ou buscar novos géneros atrelados ao seu gosto para realizar suas leituras, mas
ndo deixardo de realiza-las. Cada um dos entrevistados mostrou que possuia caracteristicas
proprias de leitura e que estabeleciam contato com algum tipo de texto para realizarem suas
leituras.

Cada jovem leitor apresenta uma caracteristica peculiar em relagdo a pratica de leitura e
os suportes que utilizam para tal. H4, no entanto, fatores que controlam e determinam essas
escolhas como os gostos, a familiaridade, o interesse por determinados géneros e nao outros, a
capacidade de compreensio de determinados textos influencia suas escolhas, a familiaridade,
0 acesso ao material de leitura. Alguns preferiam livros impressos, outros preferiam ler em
suportes eletronicos, em celulares, jornais impressos e em sites. Cada um lia e ainda 1é dentro
dos seus limites e possibilidades, porém 1é.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Para o trabalho didatico-pedagogico que a escola propoe desenvolver a Analise do Discurso,
enquanto ciéncia da interpretacao, oferece grande suporte tedrico-metodoldgico e para o de-
senvolvimento do trabalho com as praticas de leitura, pois esta ciéncia parte da vertente de que
o sujeito, na sua constitui¢do social, nao ¢ o unico responsavel pelo seu dizer, uma vez que seu
discurso se constitui na exterioridade da lingua. Ha outros enunciados que o constituem.

O discurso é uma parte concreta, historica e passivel de andlise em diferentes momentos
porissoa AD e a Leitura sio campos que se correlacionam, um estd para o outro, ja que a leitu-
ra é o processo através do qual se dd a andlise, a decodificagdo de um dado objeto ou enunciado
discursivo, seja ele um objeto linguistico ou nao. Logo, o discurso perpassa a mera fungao de
significar ‘coisas’ e/ou da mera significacdo de palavras e frases, pois apresenta regularidades
proprias, intrinsecas a ele mesmo, através da qual é possivel definir suas regularidades ou nao.
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O contato estabelecido em contexto escolar ¢ importante para proporcionar possibilidades
para que o jovem possa formar e se apropriar socialmente do do dizer a partir do contato com
diferentes discursos, das varias leituras, discussoes e posicionamentos politicos e sociais.

Os jovens estudantes reconhecem e sabem da importancia social de dominar a compreensao
daleitura numa determinada esfera social. Algumas praticas de leitura que os jovens afirmaram
realizar encontravam-se dentre as expectativas elencadas por eles como sendo competéncia de
um leitor, uma vez que a leitura que realizavam de textos compreendia decodificar, analisar, se
informar, adquirir conhecimento e realizar algum exercicio pertencente ao universo escolar.

Constatamos através da pesquisa que os jovens leem muito mais do que o discurso popular,
proferido pela midia ou pela escola, postula. Muitos ndo leem com frequéncia ou com a dedi-
cagdo almejada pelos profissionais da educagdo ou nao leem as obras candnicas e/ou sugeridas
para leitura e realizacdo de trabalhos escolares. Contudo, a maioria realiza algum tipo de lei-
tura através de diferentes suportes, leitura de variados géneros que, principalmente, acessam
através do meio virtual.
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