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RESUMO: Este estudo tem por finalidade apresentar um trajeto de pesquisa desenvolvido na oc-
asido do doutorado em estugos linguisticos e em ciéncias da linguagem. Trata-se de um trabalho
desenvolvido a partir do tema da recorréncia de usos de imagens e textos imagéticos em livros
didaticos de lingua portuguesa no Brasil. Partimos de uma abordagem teérico-metodoldgica orien-
tada nos estudos em analise do discurso e na semiologia francesa. Apds analise de 13 livros didati-
cos entre os anos de 1960 e 2010, concluimos 3ue houve paulatinamente um aumento crescente da
Fresenqa da imagem nos livros, acompanhando teoricamente a amplia¢do do conceito de lingua,
inguagem e texto na atualidade. Contudo, observamos que ndo ha uma teorizagdo aprofundada
sobre o estudo da imagem no ensino problematizando-a enquanto materialidade dos discursos tal
como ja vem sendo feito em relagdo as praticas de leitura do texto verbal.

ABSTRACT: This study aims to present a path of investigation developed during the doctorate
program on linguistics and language sciences. The work focuses on the recurrence of use of images
and imagery in textbooks used for teaching the Portuguese language in Brazil. The theoretical and
methodological aﬁproach is oriented by studies in French discourse analysis and semiotics. After an
analysis of 13 textbooks published from 1960 to 2010, the conclusion is that there has been a gradual
increase of the use of imagery in textbooks, followed by an expansion of the theoretical concepts of
language and text nowadays. However, we have observed that there is no in-depth theorization that
questions the image as materiality of the discourse in teaching materials, as it has been done to the
practices of reading related to the verbal text.



INTRODUCAO

Recentemente concluimos uma pesquisa de doutorado no Brasil, pelo Programa de Pds-Gra-
duagao em Linguistica da Universidade Federal de Sao Carlos, estado de Sao Paulo, sob o tema
recorréncia de usos de imagens e textos imagéticos em livros diddticos (LD) de lingua portuguesa
no Brasil. Do levantamento de um conjunto de 13 LDs estudados, entre as décadas de 1960 e
2010, constatamos que houve um progressivo aumento das apropriagdes de imagens ao longo
dos anos e, mais recentemente, um certo discurso pedagdgico voltado para suas manifestagdes
no ensino. Esse fenomeno deve-se a algumas razdes: seja de ordem politica, histdrica, cultural
e tecnoldgica; seja de ordem tedrica e cientifica, quando se passou a existir nas escolas diversas
praticas de leitura que extrapolam o texto verbal, a constru¢ao dos sentidos dos textos verbais e
nao verbais e a constituicdo dos discursos materializados na lingua e no conjunto de toda uma
iconografia do imaginario na area de linguagens, codigos e suas tecnologias (Brasil, 2002a,
2002b).

Numa pesquisa que comegamos desde 2009 (Santos, 2011), investigamos as condi¢oes his-
tdricas e cientificas da emergéncia e do aumento progressivo de textos imagéticos, verbais e
ndo verbais em contexto de avaliacao educacional brasileira, mais especificamente em sistemas
nacionais de avaliagdo (Ensino Médio e Ensino Superior)'. O objetivo, naquela pesquisa, era
compreender quais os pressupostos tedricos que vinham orientando o ensino e a aprendiza-
gem de leitura das imagens na escola secundaria e na universidade (por exemplo: pinturas,
fotografias e textos publicitarios) considerando o contexto histdrico de institucionaliza¢ao da
linguistica e das ciéncias da linguagem no Brasil enquanto campos cientificos, que sofreram
influéncia do pensamento cientifico europeu, durante e apds o modelo estruturalista. Embora
se tratasse de um estudo de mestrado, concentrado em dois anos, tal estudo possibilitou-nos
estabelecer uma hipdtese que levariamos as pesquisas seguintes: aquela de que apds a abertu-
ra politica (no pos-ditadura militar), em meados da década de 1980, houve uma reflexdo em
torno do conceito de lingua e linguagem que, de certo modo, ampliou o conceito de texto e de
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prdtica de leitura, permitindo que o ato de ler e interpretar saisse dos limites do texto escrito,
estendendo-se a novas materialidades promotoras de sentidos. Esta afirmacao hipotética nos
levaria a pesquisa mais ampla realizada no doutoramento, carecendo-nos desenvolver um tra-
balho mais criterioso, percorrendo algumas trilhas teérico-metodoldgicas para compreender
as mutagdes historicas e cientificas desde a década de 1960 quando se comecou a situar melhor
a institucionaliza¢do da linguistica brasileira (Altman, 2004) por meio de processos de ins-
trumentalizacdo do saber cientifico e metalinguistico (Auroux, 1992) em torno desse campo
— com a criagdo de programas de pesquisas, criagdo de associagdes e comunidades cientificas,
publicacdes de pesquisas, artigos e defesas de teses, organizacdo de eventos etc.

Como procedimento metodoldgico, estabelecemos alguns percursos: a) desenvolver um es-
tudo epistemoldgico sob a égide da histéria das ideias e das representagdes sobre os saberes em
ciéncias da linguagem (Chiss; Puech, 1987, 1998, 1999; Colombat; Fournier, Puech, 2010; b)
fazer um levantamento quantitativo das imagens a partir do corpus, descrevendo a recorrén-
cia, auséncia/presenca, o numero e os tipos de materialidades imagéticas nos livros didaticos;
¢) levantar os principais conceitos e nogdes presentes nos LD, observando a recorréncia e uso
de conceitos como lingua, linguagem, texto, comunica¢do no entrecruzamento de campos ted-
ricos da linguistica moderna; d) estudar nos documentos oficiais (leis, diretrizes educacionais,
parametros curriculares) as abordagens sobre a leitura da imagem e suas mutagdes ao longo
dos anos.

Neste artigo, apresentaremos uma sintese dos principais levantamentos realizados ao longo
da pesquisa, com o proposito de estabelecer uma reflexdo em torno da presenca da imagem
no ensino onde cabe uma maior problematizagdo desse objeto enquanto materialidade dos
discursos.

1. DA CONSTITUIQAO DO ARQUIVO E DA DEFINIQAO DO OBJETO

Antes de passamos as questdes histdéricas em torno das apropriagdes da imagem em contexto
pedagdgico, é preciso que se apresentem trés elucidagdes: a primeira refere-se a natureza do
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objeto, sua defini¢ao; a segunda diz respeito ao campo tedrico; e a terceira é da ordem dos pro-
cedimentos de descricdo e analise diretamente relacionados ao conceito de arquivo. Passemos,
portanto, a natureza do objeto imagem e a razdo de sua escolha enquanto objeto de estudo.

1.1. SOBRE O OBJETO DA PESQUISA

As questdes sobre os usos, o tratamento e a apropriacao do texto verbo-imagético ou somente
imagético no ensino levou-nos a investigar tal objeto em duas perspectivas: a imagem enquan-
to objeto empirico e enquanto objeto epistemologico. No primeiro caso, foi preciso conhecé-la
em seu aspecto material, sua presenga real nos livros, os tipos de imagens, caracteristicas, re-
lagdo com a palavra, seu lugar nas paginas dos livros etc.; na segunda perspectiva, buscou-se
conhecer sua fungdo, os saberes que nelas circulavam, os conceitos no terreno das ciéncias da
linguagem que (im)possibilitavam sua existéncia nos livros ou, ainda, a presen¢a da imagem
como objeto de estudo e produgao de significados na histéria do homem. Nesse segundo viés,
foi possivel construir a seguinte questao: quais saberes estiveram associados a apropria¢ao do
texto imagético em livros didaticos e em exames de avaliagao brasileiros nos tltimos cinquenta
anos de historia do ensino de lingua portuguesa no Brasil?

Por outro lado, o trabalho com esse tipo de objeto enfrentava e ainda enfrenta o problema
da nomeagao, tendo em vista a diversidade de designadores para o mesmo objeto, a imagem.
Assim, em face da diversidade de nomenclaturas que levantamos ao longo das pesquisas, da
descricao e analise do arquivo bem como da leitura da bibliografia, optamos pela nomeagao
“imagem fixa’, “texto imagético” e, por ultimo, “imageria” com um sentido mais amplo. No
primeiro caso, foi preciso levar em considera¢do a natureza material e o suporte das imagens,
por se tratar de uma materialidade mobilizada de outros meios, impressa em livros didaticos,
colorida e/ou em preto e branco; ja no segundo, pensando-a como texto ao considerar que a
imagem também ¢ lugar de materializacao de sentidos constituidos na relagao entre sujeito,
linguagem e histéria e, por isso, lugar primordial da produgéo, constitui¢do e circulagdo de
discursos. Nessa perspectiva, imagem também ¢ texto.
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2. Baseamo-nos particularmente nos
autores Vianna (2000; 2010), Renon-
ciat (2011) e Wunenburger (2001)
para pensar na nogao de imageria
como um conjunto de imagens, ndo
como um sinénimo de imagem. Evi-
dentemente, cada autor utiliza tal no-
¢do pensando em questdes distintas
das nossas, mas o que ha em comum
é sua natureza complexa, funcional

e relacional de tipos de imagens que
podemos definir como imageria
meédica, imageria politica, imageria
eclesidstica etc.

3. No texto original, o autor grafa em
francés “coq galois”. A expressdo mais
recorrente em francés é “coq gaulois”
[la poule frangaise] para frango gau-
1és ou frango francés. Cf. Wunenbur-
ger (2001, p.78).

Por fim, mobilizamos a nogao de imageria* para definir um conjunto quantitativo de ima-
gens definido pela fungdo que elas assumem no interior do discurso pedagdgico (portanto,
com fins didaticos) e, especificamente, no interior dos manuais de ensino de lingua e lingua-
gem com propositos fincados na leitura, na producao de sentidos. Evidentemente, para essa
defini¢do, deve-se considerar a natureza pictérica das imagens nao por si s6 como se bastasse
descrever seus aspectos iconograficos, significos e plasticos, mas principalmente ao levar em
conta seus usos culturais e histéricos, para considerarmos, sobretudo, os sentidos que elas
produzem a partir de uma memdria das imagens (Courtine, 2011; 2012), ou seja, é preciso
colocar as imagens em relagdo as outras, tal como pensamos o discurso e o interdiscurso que
o atravessa.

A partir dos trabalhos de Vianna (2000, 2010), Wunenburger (2001, 2010) e Renonciat
(2011), a expressao imageria pode ser concebida como um conjunto de imagens, nas mais
diversas especificidades genéricas, materialidades e suportes, que servem a um dado objeti-
vo e campo das praticas discursivas e da constituicdo e difusao de saberes. Do ponto de vista
genealogico, essa expressao comega a ser difundida com a atuagdo do ministre de l'instruction
publique (1868-1869), Victor Duruy, no Segundo Império, na Franca. O politico e historiador
francés queria que as paredes das escolas francesas fossem cobertas, de cima abaixo, de ima-
gens. Imageria escolar engloba todas as imagens e reprodugdes graficas e iconograficas (envol-
vendo quadros, pinturas, estatuas, desenhos, maquetes, manequins, tabelas, graficos, painéis,
organogramas, mapas, fotos, infograficos, ilustragoes em manuais didaticos) com objetivos de
ilustrar e facilitar o trabalho didatico do professor em sala de aula bem como o processo de
ensino e aprendizado dos alunos a partir de imagens.

Para o filésofo Wunenburger (2001), ressalvadas suas diferencas:

Primeiramente, uma imageria refere-se a utilizagdo, na vida publica, de represen-
tacOes imagéticas das idefas e dos homens, que contribuem para a sua eficiéncia.
Os retratos de lideres (estatuas, fotografias, imagens de televisao), os emblemas
(bandeira nacional, galo gaulés’, etc.), as alegorias (imagens de Espinal de Carlos
Magno ou Sao Luis% os gestos historicos memoraveis (destruicao pelos revolu-
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ciondrios de monumentos representativos do poder como a tomada da Bastilha)
constituem expressdes visuais com uma necessidade de ilustrar, de modo sensivel e
concreto, institui¢oes, ideais, programas, uma memoria coletiva. Imageria assume
entdo uma simples funcao de comunicagao social; ela possui valor educativo, peda-
gogico, mnemotécnico; ela possibilita compreensao de valores, compartilha saberes
ou uma cultura comum. (Wunenburger, 2011, p.78-79) [grifos e tradugido nossos]

Ao pensarmos na nogdo de imageria em livros didaticos, consideramos que ha na historia
dos livros didaticos (principalmente os livros de lingua, linguagem, literatura, histéria e ar-
tes) determinadas imagens que circulam frequentemente, carregam saberes sobre a histéria do
homem, legitimam discursos autorizados a circular na escola enquanto deslegitimam outros
que ali sdo interditados. Por exemplo, faz parte de nosso repertdrio de imagens uma pintura
renascentista cuja personagem apresenta um corpo “obeso” (se definida segundo os padrdes
estéticos de nossa época) sendo vinculada a textos classicos de literatura; mas esta mesma ima-
gem dificilmente aparece como ilustragdo de um texto cientifico cujo tema emerge do discurso
médico com orientagdes para o cuidado com a saide, reducao de agucares, pratica de exerci-
cios fisicos etc.

E nesse sentido que pensamos uma imageria discursiva em livros didéticos definida menos
pela materialidade em si e mais pela fun¢ao pedagdgica que determinadas imagens, trazidas
de outros espagos e meios de circulagao, assumem quando sao deslocadas para o interior do
livro, possibilitando a construcdo e transmissdo de valores compartilhados culturalmente nas
sociedades.

1.2. SOBRE O CAMPO TEORICO-METODOLOGICO

Procuramos com este estudo desenvolver, por um lado, um trabalho que considerasse o aporte
tedrico-metodoldgico da historia tal como as pesquisas em ciéncias da linguagem que seguem
as orientagoes foucaultianas. Por outro lado, a pesquisa seguiu os procedimentos atuais de
analise de objetos de natureza plurissemidtica adotados nos estudos do discurso, partindo da
no¢ao de enunciado, discurso e arquivo caros ao campo da Analise do discurso no qual temos
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feito uma dupla articulagcao: um conceito de histéria a partir dos trabalhos de Michel Foucault;
e uma nogao de semiologia histérica (Gregolin, 2011; Sargentini, 2011) que considera a nature-
za constitutiva do sentido a partir da relacdo de imagens e palavras como fundante da memoria
social e coletiva.

Além disso, tecemos algumas reflexdes no terreno da histéria e das representagoes sobre a
lingua e a linguagem (Colombat, Founier, Puech, 2010; Puech, 1999, 2005, 2006), procurando
flagrar algumas abordagens tedricas que, de certo modo, possibilitaram os usos da imagem na
escola, sobretudo a partir da década de 1980, com o advento da internet e das novas tecnolo-
gias de comunicac¢ao e informacao aperfeicoadas, de certo modo, pelo projeto de comunicagao
de massa (Morin, 2007) desde os anos 1960 na Europa e EUA.

Sobre o trabalho do historiador das ciéncias da linguagem, Colombat, Founier, Puech (2010)
e Puech (1999, 2005, 2006) afirmam que sua tarefa é entdo criar condigdes de reflexdes sobre
a epistemologia dos estudos de linguagem através de informacgoes fidveis de 3 ordens: a) as
teorias antigas, os conhecimentos que elas produzem e os conceitos por elas elaborados; b) o
modo como os problemas foram postos e difundidos e, finalmente, c¢) os problemas mais gerais
e fundamentais que se nos apresentam.

Nessa tarefa, cabe ao historiador dos saberes linguisticos e das representagdes linguageiras
relativizar as analises e descrigdes sob pena de desconhecer a propria historicidade constitutiva
dos fenémenos que ele se propde descrever. E preciso entio desenvolver um estudo histérico
observando as continuidades e as rupturas que sao constitutivas do proprio fazer histdrico para
ndo cair nos riscos da busca pela origem dos fatos e pela verdade da historia nem pela lineari-
dade desses fatos como fizeram os historiadores crentes numa histdria tradicional.

Com a concepgdo de histdria foucaultiana para compreender as mutagdes porque passam
nosso objeto ao longo do tempo e no interior dos 13 livros didaticos analisados, pensamos um
dado saber no campo cientifico, histdrico ou cultural obedecendo a uma ordem do discurso
(Foucault, 2001), que jamais esta alheio ou imune as transformagdes histdricas porque pas-
sam todas as manifestagcdes de linguagem. A linguagem - seja em sua semiologia verbal, seja
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imagética — é o lugar privilegiado das praticas discursivas em que os sujeitos definem-se nas
relacdes sdcio-histdricas. Nesse sentido, as determinacgdes politicas e cientificas para a entrada,
a manutengdo, a permanéncia e o apagamento de determinados objetos discursivos em livros
didaticos respondem também a determinagoes histdricas que modificam as relagdes de poder
e saber em cada sociedade e em diferentes épocas.

Em sintese, podemos dizer que levamos em conta a no¢ao de historia, a natureza semiold-
gica do enunciado e o discurso como promotor de uma ordem do dizer e do olhar que per-
mitem que os enunciados materializados em imagens produzam efeitos de sentido especificos
e diversos, possibilitando que determinados saberes constituam-se e perpetuem-se em uma
dada época como regime de verdade em nossa sociedade contemporéanea, tomando existéncia
concreta no livro didatico.

1.3. SOBRE OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DE CONSTITUIQAO DO AR-
QUIVO

Em Analise do Discurso (doravante AD) e na histéria das ideias linguisticas, nunca foi uma
atitude confortavel definir um tema, determinar os objetos, descrevé-los, interpreta-los/ ana-
lisa-los, mobilizar o embasamento tedrico constitutivamente interdisciplinar, sem que antes
se concebesse o processo analitico de construgao e reconstru¢do do préprio objeto em um
movimento que atravessa teoria e procedimento analitico. Esse é um problema diretamente
relacionado a questdo da constituigdo do arquivo. O trabalho de analise é, a0 mesmo tempo,
descritivo e interpretativo na medida em que se procedia e ainda se procede hoje com a cons-
tituicdo/construcao e a leitura/interpretacao do arquivo chegando as analises das sequéncias
discursivas.

A prépria nogao de arquivo, na histéria da AD francesa, carrega em si uma diversidade de
sentidos que, muitas vezes, carece de elucidagdes. Na critica de Pécheux (2010: 51), o arquivo
¢ “[...] entendido, no sentido amplo, de ‘campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre
uma questdo’, portanto, ele é o resultado de um modo de leitura que o organiza, orienta sua
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constitui¢do. Se se parte do pressuposto de que as leituras variam conforme mudam o sujei-
to-leitor, para cada sujeito ha, pois, um modo de produzir o arquivo; dito de outro modo, os
arquivos de andlise variam conforme mudam o olhar de seus analistas.

Na perspectiva foucaultiana, o que nao nega a anterior, se o arquivo congrega um conjunto
de documentos, ele ndo é a soma de todos os textos de uma data sociedade e cultura postos a
analise, mas o conjunto de documentos monumentalizados ou esquecidos, dados a ver ou si-
lenciados que uma sociedade produziu numa dada época, cuja totalidade ¢ inatingivel. Assim,
nas palavras de Foucault (2008: 147): “O arquivo ¢, de inicio, a lei do que pode ser dito, o siste-
ma que rege o aparecimento dos enunciados como acontecimentos singulares. Mas o arquivo
¢, também, o que faz com que todas as coisas ditas ndo se acumulem indefinidamente em uma
massa amorfa”

Desde os tempos de fundagao da Analise do Discurso, em que se debrugavam em grandes
corpora de discursos politicos predominantemente escritos, o trabalho com a produgao do ar-
quivo era um problema (Guilhaumou; Didier, 2010). E hoje quando as transformagdes por que
passou a AD requerem atengao para uma diversidade de linguagens, novos temas e hibridez
de objetos, perguntamo-nos: como proceder com a questdo da constitui¢do de um arquivo tao
heterogéneo quanto complexo e desafiador?

Em nosso arquivo especificamente, enfrentamos inquietacdes desse tipo que orientaram
um modo de construir um trajeto de analise, identificando as regularidades no interior da
heterogeneidade que lhe ¢ constitutiva sem que deixassemos de reconhecer a complexidade da
questdo e os desafios que nos eram postos mediante tal complexidade de analise. Destacamos
aqui 4 dessas inquietagoes:

1. A comegar pelo enfrentamento da pouca clareza conceitual “texto misto” - por vezes
confundido com texto sincrético, plurissemiotico, materialidade compdsita, multimodal, ima-
gética, verbo-imagética — a partir do qual optamos por texto imagético, imagem e imageria
conforme explicitamos anteriormente, ndo sem antes carregar com essas nogdes as implicagdes
que tal escolha nos acarreta.
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2. O outro problema aparece com a diversidade e riqueza semidtica presente nos livros dida-
ticos caracterizada pelo tamanho, fungdes, tipos, natureza material entre outras, por exemplo:
fungoes (ilustrativa, ladica, didatizante); tipos de textos verbais (textos jornalistico, literario,
instrutivos, gramatical), imagéticos (fotografia, caricaturas, pintura, desenhos, fotograma, fo-
to-escultura), verbo-imagético (charges, quadrinhos, peca-publicitaria etc.) e outros codigos (si-
nais de transitos, simbolos, setas, esquemas).

3. A terceira é de ordem tematica: feito o reconhecimento dessas implicagdes, seria preci-
so delimitar um tema. Contudo, no LD hd uma diversidade de temas que varia conforme os
objetivos previstos nos contetidos e na construgao dos saberes linguisticos, metalinguisticos,
estéticos etc. Da lingua pela lingua a andlise do texto literario, adotar um tema no interior do
livro didatico é desprezar a riqueza constitutiva que reside no interior dos livros. A tnica saida,
portanto, conforme definicdo de um dos objetivos de nossa pesquisa foi compreender como
historicamente as materialidades imagéticas foram abordadas nos LD, por extensdo no ensino
de linguagem (envolvendo lingua, literatura, leitura), concorrendo com a linguagem verbal e
quais as principais abordagens teéricas engendraram as mutagdes em seu tratamento.

4. Por fim, era preciso considerar o problema de ordem politico-institucional, que envolvia
politicas de produgao do livro, leis, orientacdes e diretrizes de educagdo; ordem econdémica
(com os mercados editoriais), ordem académica (com as teorias regentes a cada época que
orientam o ensino e a formagao do professor), ordem técnica (avango das tecnologias de pro-
dugdo de livros) e ordem cultural (uso de novas linguagens, adventos de novas tecnologias,
redes, internet etc.).

2. APROPRIA(;()ES DA IMAGEM NO ENSINO: INSTRUIR PELA EMOQAO, EDUCAR OS
OLHARES

A historia dos saberes sobre apropriacao e uso das imagens para fins pedagogicos é recente,
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ainda que a pratica remonte a tempos imemoraveis. Ela comeca a ganhar contornos por volta
do meado do século XX paralela a histéria das ideias pedagégicas (Saviani, 2007), que incor-
pora os estudos das préticas e das representacdes das formas de construcao de conhecimen-
to. Algumas das preocupag¢des da historia da educagdo moderna na Franga (Prost, 2004), por
exemplo, estdo relacionadas aos estudos dos modos como historicamente se desenvolvia, nas
sociedades letradas eclesiasticas e laicas: a) o ensino em diversos niveis, envolvendo ai os su-
jeitos da construgdo do conhecimento (professores e alunos); b) a instituigao familiar, escolar
e universitaria; c) as politicas e os regimentos educacionais; d) a infraestrutura da institui¢ao
formadora; e) os suportes/materiais e os objetos instrumentais através dos quais se promoviam
o saber escolar em diversos dominios.

E bem mais recente o olhar atento as materializacdes visuais no processo educativo em vé-
rias disciplinas com interesse pedagogizante, ainda que tal pratica remonte ao Medievo quando
se fortaleceu uma politica no interior do ensino religioso (cristao por bem dizer) sob o prisma
de um olhar comovente e contemplativo aliado a formac¢ao das emogdes, tendo em vista que,
naquele processo de ensino sob o uso da imagem, fazia-se apelo a emog¢ao na contemplagao
dos objetos iconograficos. Rononciat (2011) lembra-nos que, desde a Renascenga, ja se evocava
a imagem para fins pedagogicos, cujos poderes eram instruir, agradar e emocionar pela “educa-
¢do do olhar”. Assim, a imagem funcionava como um poderoso instrumento de comunicagao,
pois era uma linguagem de funcionamento imediato e universal. Conforme nos apresenta a
autora:

A imediatez da imagem lhe confere, aos olhos de seus partidarios, duas outras van-
tagens especificas no dominio pedagégico fortemente destacadas nos tratados de
educagdo, os prefacios e adverténcias dos livros e manuais ilustrados: seu poder
mnemonico, util as aprendizagens, explorado desde a Antiguidade nas artes da me-
moria; e sua poténcia emocional, suscetivel de produzir impressdes fortes no es-
pirito e no coragao, amplamente solicitada pelos poderes religiosos no quadro da
Contra Reforma. (Renonciat, 2011: 10-11)
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O reconhecimento dos poderes da imagem fortalece-se na medida

em que ela adquire estatuto de verdade incontestavel, sendo um dos principais instrumentos
de promogdo do conhecimento principalmente para quem néo sabia ler nem escrever. Suplan-
tando as diferengas culturais e linguisticas dos homens “ignorantes” nos tempos da Contra
Reforma, os tedricos catolicos faziam uso da imagem para difundir o ensino da igreja e da fé
crista apelando para recursos memoriais e emocionais.

A partir da segunda metade do século XVI, uma nova concep¢ao de imagem impde-se atra-
vessando toda a histéria da educacgao (da pedagogia do olhar). Trata-se da imagem enquanto
substituto daquilo que ela representa. Nesse sentido, a confian¢a da imagem adquirida com seu
“alto” grau de veracidade contenta aos olhos daqueles que a veem nas demonstragdes de figuras
e na pintura das coisas (d)escritas, pois ela carrega o poder de representar o real ausente como
se estivesse presente.

Embora Renonciat (2011) nao faga referéncia a M. Foucault, que teve um papel fundamen-
tal em sua fase arqueoldgica ao estudar os modos como, na histéria do homem ocidental,
produziram-se os discursos cientificos (épistémé), a questao da estética da representagdo e da
similitude entre as palavras e as coisas, a linguagem e os objetos no mundo, na abordagem da
autora, evidencia um problema que o fildsofo francés apresentou ja no primeiro capitulo de
As palavras e as coisas (1966), onde ele se concentra na ideia de representagdo da representagdo
quando analisa o quadro As meninas, de Velasquez. Para Foucault (2000), na Renascenga, os
sistemas de saberes eram constituidos pela relagao de similitude e verossimilhanca entre obje-
to e linguagem, mas esta relacao ndo se efetiva do mesmo modo na Idade Classica, quando o
conhecimento estava ligado a ordenagdo das representagdes em parte dos discursos; o discurso
é, portanto, a representa¢do de representa¢des como ele mostra no quadro de Velasquez. Na
modernidade, Foucault mostra-nos que houve uma mudanca nas formas de constitui¢do dos
saberes ao longo do tempo, nesse momento mais recente da histéria do homem, o conceito de
homem é dado no cruzamento entre sujeito pensante e objeto do conhecimento na episteme da
interpretagdo, ndo mais na da semelhanga como outrora visto.
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A concepgao de representacdo coloca-se entdo como um problema a ser melhor compreen-
dido a partir do século XVI, conforme A. Renonciat (2011), pois isso punha em pauta um pro-
blema filosofico secular: aquele sobre a relacdo do “mundo real” com o “mundo representado”

O que nos interessa aqui é situar o papel da imagem quando ela passa a ser concebida como
fonte de conhecimento na modernidade com fun¢ao pedagdgica. Renonciat (2011) afirma que,
nesse contexto, sdo notaveis duas posturas face a concepg¢ao da imagem com fins didaticos. Por
um lado, considerava-se como somente um suporte de aprendizagem quando ela passa a incitar
a observagdo do real, assumindo um papel propedéutico na formalizagdo dos saberes. Essa
postura vai ser notavel ainda com o cientificismo do século XIX como afirma a autora.

Reencontra-se esta posicao, no século XIX, nos defensores de ligoes de coisas para
os quais o estudo da imagem, substituta de um objeto ausente, visa a desenvolver as
capacidades de observacao dos alunos e constitui a primeira etapa de aquisi¢do de
conhecimentos. (Renonciat, 2011: 11)

Por outro lado, a segunda postura, que emergiu no meado do século XVI com o surgimento
do realismo das representagdes, considerava a imagem como um suporte de conhecimento por
§i 0.

E no século XVII entdo que a pedagogia pela imagem comega, de fato, a se desenvolver, pois,
dentre outros fatores, ela sai do contexto eclesidstico apenas e passa a servir também como ins-
trumentos de constru¢do do saber em outros espagos educativos. Ha toda uma preocupagao
em adequar a imagem de modo particular a juventude, ainda que esta vontade de saber e ver
repousasse na concep¢ao aristotélica, fortemente difundida, de que a crianca era uma tdbula
rasa, uma alma virgem que deveria ser exposta a experiéncia do mundo sensivel para apreen-
dé-lo, vindo a pertencer, portanto, ao espago construido da intelligentsia.

Este projeto ganha forga, conforme esclarece Renonciat (2011), no Antigo Regime, sob os
tempos da Revolugao Francesa, quando a imagem tinha por fungdo criar uma consciéncia
nacional e patridtica que transitava entre uma educa¢do moral religiosa predominante e uma
“moral universal” guiada pela razao, um dos ideais republicanos (Figura 1).
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Contudo, é com a passagem de uma educagao propria das elites e da burguesia europeia a
instrugao popular que chegava, aos poucos, as camadas mais pobres no decorrer do século XIX
que se vé um ensino “pelos olhos” que caracterizard uma certa pedagogia pela imagem. E bom
lembrar que esta passagem se da por via de condigdes de emergéncia que vao desde questdes
técnicas as politicas de anseio republicano. Nesse viés, tal pedagogia — processada por via dos
olhares atentos as imagens — desenvolve-se por meio do favorecimento de condi¢des técnicas,
como a invengdo da litografia criada pelo tcheco-alemao Alois Senefelder (1771-1834). Isso
permite “a reproducao fiel dos desenhos, contribuindo com a emergéncia e desenvolvimento
de album, um novo tipo de livro dedicado as imagens” (Renonciat, 2011: 65).

Do ponto de vista da vulgarizacdo dos saberes e das técnicas de produgao do verbo-imagéti-
co num periodo que vai da Renascenca, passando pela Reforma e chegando a Revolugao Cien-
tifica, podemos dizer, portanto, que a inven¢do da imprensa por J. Gutemberg e da litografia
por A. Senefelder fazem do verbo e da imagem impressos, respectivamente, um elemento-cha-
ve para a vulgarizagcdo do conhecimento, da instrucdo e da educagao popular na era moderna
em que o discurso cientifico (de Augusto Comte) passaria a ter mais validade em um contexto
em que as provas estavam com Deus (saber teocéntrico), isto ¢, o discurso hegemonico era o
religioso frente ao controle e produgédo do saber.

Aliada a esse suposto progresso, a difusao da educagao popular faz parte de um projeto
politico, conforme nos referimos acima, que visava aos investimentos educativos em prol da
crianga e da juventude no seio familiar e na conjuntura social. Assim, “livros e revistas, dlbuns,
imageria em folhas, jogo de tabuleiro, bingo, cubos, quebra-cabegas” (Renonciat, 2011: 65)
ricamente ilustrados, coloridos e atraentes chegam as familias abastadas, permitindo aos pe-
queninos aprender estudando e divertindo-se com as fabulas ilustradas, por exemplo.

Esse breve panorama historico — no qual situamos praticas de leitura da imagem com objeti-
vo educacional, ainda que o conceito de educagao possa divergir daquele da modernidade e de
nossa época — permite-nos refletir sobre o fato de que ndo ¢ nada recente a pedagogia do olhar.
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As questdes em torno do uso da imagem como objeto para educagao do olhar e constitui¢ao
do saber escolar tém acompanhando a histdria da educacéo e, particularmente, do ensino de
linguagem e das praticas de leitura até nossos dias. Contudo, ¢ rara uma abordagem tedrica
que nos possibilite pensar sobre os diferentes modos de apropriagdo das imagens em livros
didaticos na constituicao dos saberes; mais raro ainda é o estudo que problematize as imagens
nesse contexto como uma questdo da ordem das discursividades, procurando entender como
a escola tem desenvolvido um trabalho que situe o texto imagético como lugar de constitui¢ao
e circulagao de discursos, cujos sentidos nao ocorrem em sua evidéncia, mas na relagao histd-
rica com outras imagens, mobilizadas pelos leitores em seu repertdério de imagens na memdoria
coletiva. E nesse sentido que se pode perguntar: como determinadas imagens (ndo apenas as
dos livros, mas também aquelas de nosso cotidiano, as que estamos acostumados a ver) natu-
ralizam conceitos e modos de ver a partir de sua irrefutével repeticdo?

3. AS IDEIAS E SABERES SOBRE A LINGUA E A LINGUAGEM NOS LIVROS
DIDATICOS

Ao observar as transformagdes ou a manutenc¢do do conceito de lingua e linguagem no con-
junto dos LDs analisados, elaboramos no Quadro 1 um diagrama que expressa a presenca e
a predominancia de alguns conceitos com base em um levantamento de termos-chaves mais
recorrentes no arquivo analisado. Nosso objetivo é compreender a recorréncia de campos ted-
ricos, que definimos por ideias e saberes sobre a lingua e a linguagem (Colombat; Fournier;
Puech, 2010), gestadas no terreno das ciéncias da linguagem.

Sem objetivar uma homogeneizag¢ao conceitual que enquadre cada livro em “correntes” ted-
ricas herméticas, o diagrama que aqui elaboramos permite apenas entender em quais concep-
¢des e aportes cada livro fundamenta alguns de seus contetidos ou, pelo menos, utiliza-se de
terminologias e expressdes que nos permitem associar a um dado campo de saber linguistico.
O risco, porém, ocorre quando se busca entender tais conceitos como se fossem pertencentes a
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apenas um campo de saber, quando, na verdade, esse processo é mais complexo. Por exemplo,
a ocorréncia do termo “comunica¢ido” nos livros da década de 1970 e 1980, no Brasil, ndo tém
a mesma concep¢ao daqueles produzidos segundo a proposta mais recente. A adogdo de um
termo como comunicagdo, por exemplo, muitas vezes nao define necessariamente o pertenci-
mento a teoria da comunicagdo, haja vista seus usos de modo vulgarizado até hoje. Nao é a toa
que, na colecdo Abaurre por nds analisada, tal termo ainda aparece. E preciso entender mais
de perto a que dominio ele se filia. Em suma, o uso de algumas rubricas teéricas pode ocorrer
por empréstimo, havendo um certo deslizamento entre dominios tedricos, diferentemente da
adogdo do conceito de semiologia ou semidtica, que sao raros nos livros didaticos atuais.
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RIBEIRO, JOCENILSON & SARGENTINI, VANICE; ESTUDO HISTORICO DA IMAGERIA ESCOLAR EM LIVROS DIDATICOS:
DISCURSO EM TORNO DAS PRATICAS DE LEITURA DA IMAGEM
REDIS: REVISTA DE ESTUDOS DO DISCURSO, N° 4, ANO 2015, PP. 169-199

Quadro 1 - Diagrama das ideias e saberes sobre a lingua e a linguagem em LD

Texto e discurso

Fonte: Ribeiro (2015)

) - — - SN | __ _ _ |
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Metodologicamente, o estudo para a construcao deste diagrama desenvolveu-se quando
fizemos um levantamento de alguns elementos significativos em cada LD na ordem em que se
apresenta na edigdo, a saber:

- os titulos;

- a apresentac¢ao e/ou prefacio;

- 0 sumario/indice;

- a forma como se manifesta no interior dos livros (por partes, unidades);
- 0 grau de importancia dentro das unidades (titulo de secdo ou subsec¢ao);
- 0s exercicios/tarefas;

- a lista de referéncias.

Assim, observamos que a gramdtica normativa esteve quase sempre presente em todo o con-
junto do arquivo, salvo nos momentos em que o livro nao tinha o propdsito de ensinar o sis-
tema linguistico, como é o caso de Para entender o texto: leitura e redagdo (de Platdo & Fiorin,
1991), e dois dos trés livros que compdem a colegio Abaurre (edigdao de 2005, literatura; edigdo
de 2007, Producio de texto), uma vez que o livro Gramadtica tem esse propdsito especifico. E
interessante observar que os aspectos descritivos da lingua (ao olhar da gramatica descritiva),
em oposi¢do a nogao de prescrigdo, vao figurar com mais visibilidade nos LDs de 2003 e 2006,
promovendo uma discussao em torno das variedades linguisticas e adequagdo as diversas si-
tuagdes de uso da lingua nas esferas sociais.

Abaurre & Pontara (2006) afirmam no texto de apresentagio do volume:
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Certamente voce ja se perguntou, em algum momento da sua vida escolar, por que
recisa enfrentar tantas aulas de gramatica. [...] Neste livro, vamos apresentar uma

4 .

ingua muito mais viva e préxima de seu modo de falar. Temos certeza de que boa

parte das dificuldades entrentadas durante o estudo de gramatica se deve ao fato
de que as estruturas e exemplos presentes nos livros sao artificiais, criados para
ilustrar casos previstos pela gramatica normativa. [...] Achamos muito mais produ-
tivo (e divertido) estudar os textos com que convivemos no nosso dia-a-dia: tiras
humoristicas, cartuns, editoriais de jornal, narrativas, cronicas, propagandas,
etc. (grifos nossos)

Nas palavras das autoras, percebe-se uma oposi¢dao ao proposito fatigante e pouco produti-
vo recorrente nos livros cujo interesse é prescrever regras artificiais e previstas pela gramatica
normativa. Afastando-se desse projeto ja ultrapassado, dizem elas, as autoras procuram marcar
um novo conceito de ensinar lingua escrita e falada, isto é, aquela na qual os falantes perce-
bam-na como sendo uma lingua viva e préxima de seu modo de falar. Esta afirmacao produz
um efeito orientado por uma memoria sobre a propria lingua, aquela de que aprender lingua é
chato, cansativo, entediante; a de que a lingua portuguesa é repleta de regras de dificil absor¢do
etc. - um efeito de que a lingua ensinada, conforme os moldes tradicionais, é inapreensivel,
uma vez que ela se configura como uma lingua inatingivel, ou seja, uma lingua de impossivel
acesso e sem equivaléncia no dia-a-dia dos falantes.

Por outro lado, enquanto o conceito de lingua estava atrelado a no¢ao de linguagem e cultura
que se manteve nos livros até os fins da década de 1980, a lingua pensada na sistematizagao do
texto através da frase como sua unidade composicional menor passa a aparecer em todos os
LDs editados na década de 1990 (seja em primeiras edi¢gdes ou reedi¢oes). Podemos concluir
que a preocupagao naquele contexto era desenvolver no aluno competéncias capazes de pro-
duzir e ler texto através da sistematica da lingua culta. Assim, os livros (re)editados em 1990,
1991, 1995 e 1997 fazem parte de um momento que trazem em seus conteudos a rubrica da lin-
guistica de texto, o que ndo significa que outras abordagens nao tenham marcado sua presenga,
a exemplo das concepgdes fundadas na ideia de linguagem-comunicagao, teorias enunciativas
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e estudos de géneros dos discursos, em maior ou menor grau. Estes dois ultimos campos teo-
ricos, de fato, adquirem maior presenc¢a nos LDs no inicio dos anos 2000, quando o trabalho
com multiplas linguagens parecem ganhar maior aten¢do na escola, sendo certamente a con-
sequéncia de algumas determinagdes politico-culturais relacionadas a outras questées como:

I. perspectivas de ensino mais atuais atreladas as politicas linguisticas, novas pedagogias e
reformulacdes no sistema de educacio;

I1. reformulacao de curriculos de Letras;
II1. uma nova entrada nas epistemes linguisticas de cunho histérico-discursivo;
IV. reforma do Ensino Médio;

V. reestruturagido do Exame Nacional do Ensino Médio — que tem um forte impacto retroa-
tivo na pratica docente, sobretudo no Ensino Médio;

VI. preocupagdes com metodologias e abordagens que contemplem novas tecnologias
(leiam-se os saberes sobre [e em torno de] as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo),
além de questoes de ordens politico-institucionais que viemos defendendo neste trabalho.

Nao nos ¢ estranho pensar que, do ano de 2003 para os diais atuais, parece prevalecer uma
hegemonia conceitual sob o rotulo géneros discursivos que parece dominar hoje e alhures, nos
estados e municipios brasileiros, uma politica de ensino de linguagem nas escolas, em afina-
mentos com os agentes politicos e institucionais responsaveis pela elaboragdo de politicas para
o livro e o ensino.

188



4. RECORRENCIA DA IMAGERIA EM LIVROS DIDATICOS: ENTRE AUSENCIA E
RECORRENCIA EXPRESSIVA

Ao término de nosso recenseamento, quando as analises dos LDs puderam nos mostrar com
maior clareza algumas de suas mutagdes, e onde precisamos os principais fatores que acom-
panharam as transformagdes nos LD sob o aspecto da presen¢a da imageria, é preciso refletir
sob algumas questdes que se evidenciaram como elementos-chave na histéria do ensino de
linguagem a pensar em novos encaminhamentos para outros trabalhos. Um desses fatores diz
respeito a passagem de um momento em que ndo se via uma sequer imagem nos manuais a
um contexto em que elas dominam quase sempre boa parte de cada pagina. Definimos entao
essa passagem como o tempo da inexisténcia a situagao atual de resisténcia em excesso, uma
vez que, em funcdo da abundancia da imageria, muitas delas perdem sua fun¢ao pedagogica
como ¢ o caso dos elementos ilustradores nas paginas. Parece haver uma mesclagem entre uma
preocupacao didatica do ensino da e pela imagem e a necessidade de “decorar” as paginas tor-
nando-as ludicas e convidativas para a entrada no universo da leitura, da aquisi¢do de saberes
linguisticos, literarios e estéticos. Esse ¢ um recurso predominante nos livros infantis, ainda
que a abordagem da imagem conduza o olhar para uma reflexdo mais préoxima do universo
adolescente quando néo adulto.

Porém, tanto no universo da produgdo e uso da imageria nos livros quando em relagao aos
conteudos que com ela se aborda, tal mutagdo pode ser compreendida como uma abordagem
abusiva, talvez alimentada pelos discursos gestados no proprio contexto das ciéncias da lingua-
gem contemporaneo onde é preciso tudo mostrar e fazer ver, mesmo nos LD, a partir da vulga-
ta de que os jovens de hoje estdo imersos no universo multimodal das linguagens. Ao nos valer
da nogao de “abuso da imagem’, fazemos uma analogia a expressdo francesa “abus d’images”
em livro escolar (Piquet, 1960, 1965) e na construcdo do saber cientifico (Wunenburger, 2012).
Ambos utilizam a expressdo em contextos evidentemente diferentes, porém estao preocupados
como o modo como se faz apelo as imagens, respectivamente, tanto no dominio pedagégico
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e cientifico. Enquanto Bachelard (1996) destaca que é preciso evitar o apelo a metaforas e
poéticas imaginarias na construcdo do discurso cientifico objetivo, Piquet (1960, 1965) tenta
mostrar que ja na Terceira Republica francesa, os livros didaticos passam a ter um predominio
abusivo da imageria com forte apelo ideologicamente cristao. Tanto para estes autores quanto
para n6s mesmos, neste trabalho, nao se trata de fazer apelo a um julgamento moral, eviden-
ciando uma presenca ideal de imagens em materiais instrucionais para ensino de lingua (mate-
rial didatico, livro didatico, métodos de aprendizagem de idioma). Ainda que fagamos uso aqui
do termo “abuso’, é funcional a ideia de presenca expressiva, numero expressivo de imagens e
forte recorréncia das imagens nesses objetos instrucionais impressos. O que merece destaque
aqui para esta no¢ao diz respeito a uma transformacdo qualitativa, quantitativa e funcional das
imagens ao longo da histoéria.

Vejamos a seguir como visualizamos estas mutagdes e 0 modo como se apresentam ao longo
dos anos e das politicas editoriais aliadas as condi¢des sdcio-historicas que as engendram.

Analisamos em todos os manuais a presenca das imagens inicialmente seguindo trés crité-
rios. O primeiro refere-se ao numero de textos imagéticos no conjunto de todo o arquivo e sua
frequéncia de repeti¢oes; o segundo corresponde ao tipo de materialidades; o terceiro critério
se fez com o estudo da relagao entre as imagens ou entre a imagem e o texto verbal, bem como
a func¢do de cada uma no universo dos temas. Feito esse levantamento (Quadro 3), constata-
mos que entre 1967 e 2007, muitas questdes mudaram em matéria de tratamento da imagem
nos manuais. Enquanto nos dois primeiros manuais (Cegalla e Tufano) a materialidade visual
inexistia (no primeiro LD) ou pouco aparecia (no segundo LD), a partir de 1980 a imageria
em preto e branco ou colorida ganhou espago ainda que timidamente. Do mesmo modo, os
manuais adquiriram mais paginas, uma vez que passou a haver uma nova preocupag¢ao no inte-
rior dos estudos linguisticos fundada na leitura e na produgao de textos a partir das tipologias
textuais manifestas em diversos géneros. Nesse percurso, notamos mais textos, mais imagens e
mais exercicios de fixagdo de aprendizagem (expressdo recorrente naqueles livros). A gramatica
normativa era entdo um dos focos desenvolvidos na formagao do aluno de lingua portuguesa.
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Para ilustrar tal constatagdo, em termos empiricos (Quadro 3), deixamos de ver apenas
11 imagens para 247 paginas (Cegalla, 1977) para 508 imagens em 360 paginas (Abaurre &
Abaurre, 2007), o que corresponde a um notdvel apelo a um ensino através da imageria. Visto
isso, 0 aluno do Ensino Médio de outrora ndo era exposto a nenhuma imagem ja que nao havia
uma abordagem tedrica nem preocupagdes com leitura desse tipo de linguagem como aqueles
vistos nos anos posteriores. Em média, saiu-se de um momento da histéria do manual didatico
no Brasil em que se via apenas 4,5 imagens para cada 100 paginas (Tufano, 1977), para vermos,
nos manuais das décadas de 1980, uma quantidade que variava entre 9 a 25 imagens para cada
100 paginas (Marino, 1980; Pino & Scarton, 1987).

Nos anos seguintes, os manuais de 1* edi¢do ou reeditados aumentaram novamente a quan-
tidade de ocorréncia da materialidade visual, variando entre 19 a 38 imagens para cada 100
paginas, como aqueles livros dos anos 1990. A proliferagdo da imagem que aproxima de 100
imagens para cada 100 paginas (numa média de 1/1) vai ocorrer a partir dos anos 2000. Nesse
sentido, se em Cereja & Magalhdes (2003) notamos uma quantidade muito grande de imagens
por capitulos, o que comprova a regra de uma imagem por pagina, a média do percentual
imagético dos 3 manuais organizados pelas professoras Abaurre (2005; 2006; 2007) também
mantém esses dados. Contudo é em seu ultimo livro que poderiamos dizer que ha um “exces-
so” da ocorréncia da imagem, ja que se tem 141 para cada 100 paginas. O Quadro 5 demons-
tra claramente a variedade tipologica das materialidades. Quando comparamos a recorréncia
quantitativa e tipoldgica das materialidades imagéticas das décadas de 1960 e 1970 aquela do
periodo posterior a 2003, percebemos que era quase inexistente ou limitava-se a 3 tipos de
imagens nos manuais; enquanto nos ultimos a média é de 26 materialidades distintas para cada
manual. Além disso, a repetibilidade de uma mesma materialidade iconografica (por exemplo,
a fotografia e a pintura ou o texto publicitdrio) ¢ muito maior nos manuais mais atuais (Cf.
Quadros 4 €5).
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessas constatagdes, dissemos que o processo de transformagdes dos LDs e a relagdo da
imageria com os conteudos e conceitos abordados ao longo dos anos podem estar relacionados
a trés momentos (Quadro 3), conforme discutimos acima e resumimos da seguinte maneira:

- o da inexisténcia das imagens, ou seja, quando nao havia qualquer preocupagdo com esta
materialidade no ensino de linguagem no Brasil (destaque em amarelo, ou seja: um periodo
que vai até a década de 1970);

- 0 da presenca da imagem (destaque em vermelho), quando, a partir dos anos 1980, come-
¢ou-se a notar um apelo do olhar para novas materialidades propiciado pelo boom da comuni-
cagdo de massa, pelo reflexo da incorporagao da teoria da comunicagdo aos estudos linguisti-
cos na década anterior e da lei 5.692/71, ainda que, com a abertura politica, tenha havido uma
recusa da academia aos esquemas comunicativos;

- 0 terceiro momento corresponde ao que definimos acima por uso expressivo da imagem
(destaque em verde), configurando um momento mais atual do ensino de linguagem, cuja
preocupagio das abordagens tém se fixado de um modo mais incisivo na exploragdo dos pro-
cessos de leitura de diversas imagens e materialidades compésitas.

Este momento mais atual se configura também como uma quase “imposi¢do moral” do
trabalho com os diversos géneros sob a vulgata de que é preciso apresentar ao aluno toda uma
imageria nos diversos materiais didaticos a que ele tenha acesso no cotidiano, ensinando-lhe
a ler, descrever, analisar, reconhecer os elementos linguisticos, pictdricos, plasticos e icono-
graficos como constituintes dos sentidos. O efeito é moral porque circula uma memoria que
povoa enunciados do tipo: nao se deve mais centrar-se nas descri¢des linguisticas. Dai porque,
nas palavras de Abaurre & Pontara (2006) na Apresentagio do volume Gramitica, seu desafio
era “escrever um livro em que o trabalho com a lingua e com a gramatica deixasse de ser uma
apresentacgdo cansativa de descri¢des e regras.”
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Quadro 3 - Recorréncia numérica da imageria em manuais de lingua portuguesa (1967-2007)

CEGALLA TOUFANO
1967 1977 1950 1987 1990 1991 1995 1997 2003 1008 2006 2007
193 247 116 in 256 431 240 437 12 664 607 360
L} 11 20 T0 55 159 115 5§14 713 09 s08
L1} 4.5 2.0 b 180 36,0 16,0 1000 1070 83,00 1410
Fonte: Ribeiro (2015)
Quadro 4 - Cinco tipos de imagens mais frequentes em manuais didaticos
PFINOG - PLATAO ERNANI CEREJA ABATURRE ABATUREE ABATUREE
CEGALLA TUI-F::ND MARING & Tur::ho & & & & & &
- SCARTON ) FIORIN NICOLA MAGALHAES ABATURRE PONTARA ABAUREE
1967 1977 1980 1987 1990 1991 1997 2003 200E 2006 2007
Fotografias Faotografias Cad./simbol. Cad./simbal. o] B k Diezenhas Cartaz-Hlme Carmm Capa-livras
hiapas Pinmras Ezguemas Desanbios Esguemas Fotografias Foto-cinema Desanbos Desanhos Cartaz-fOhme
- Pinmaras - Fotozrafias Fotozrafias Fotozrafias Pinmaras Fotografias Foto-cinema Fotogzyafias Diezanhos
- - Pinmras Pinmras Cuadrinhas CQuiadrinhas Pinmiras Fotozrafias Quadrinhos Fotografias
- - Simbolos Simbolos Tiras Tiras Quadrinhos Pinturas Texto publicit. Quadrinhos

Fonte: Ribeiro (2015)
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Quadro 5 - Quadro de manifestagdes tipoldgicas da imageria em manuais didaticos de lingua portuguesa (1967-2007)

1B8T 1pET i ok 1008 M T
Cape-livres Caps-C0VLE Cppa-CDVLP Bandeira E.Q.
[nenhuma] Caricstme Capa-lings Cepa-lvroy Capa-livres Coape-CTDVLE
Cartsz-flme Caramras Cppa-revistay Capa-r=visias Capz-Tivros
% Caraz-Simes Caricatras Cartaz-Shmes Capa-rera=tas
Carmm Cartaz-fhnas Carmas Catio-portal
Cardpngcae Cerimicas Coartur-fibweas
m B KO
Exgqoamz= E=questyy Esgoemz= .
Fete-cema Foto-cinsna Fata-caemy Esgoemags
Fane-gacaimras Foin-zaculnrs Fuw-escalmra Fam-tineyg
_ _ Fatg-tacaioora
Fon-Iealia Fotosrasss Fotarimas Fotografiss
Crrificoi Foin-ceacia Fou-miauscei Fuotg-manuscrin
i CHavuray Fang-1ea1ma Falg-maerages
Thuskauras Crifico Fala-1eatia
Pesme-concress Japs= Crravmasy Oraficos
Pazins-r=vista Fisraelifos Ormuras
Simneler weinEs-jornal Thiminmas TLasomamy
Tezto-potlicit ﬂﬁlﬂ Blagas Flapas
Tiras Posma-comcretn P.‘:'iim-m'illi. Parina-interoet
Pagina-rmista
Tesio publicit. Print scieen Parinas-jornal
Tous Gmdrihas ﬁ
Xidagrafom Texto poblion. Flea =]
‘Tentn poblict
ant i
Tazd
L] 1 2 L] 12 L] 7 14 1L ] 15 28

Fonte: Ribeiro (2015)
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LIVROS DIDATICOS ANALISADOS

l1967— CEGALLA, D. P. Portugués. 42 série ginasial. Sao Paulo: Companhia Editora Nacio-
nal, 1967.

1977- TUFANO,D. Estudos de Lingua e Literatura. Sao Paulo: Moderna, 1977.

1978 - CEGALLA, D. P. Hora de comunicag¢ao. 72série. 22. Ed. Sdo Paulo: Companhia Edi-
tora Nacional, 1978.

1980- MARINO, A.R. Estudos de Portugués para o 2°. Grau. Sao Paulo: Editora do Brasil
S/A, 1980.

1987- PINO, D.; SCARTON G. Leitura, lingua e literatura. v.1. Sao Paulo: Saraiva, 1987.
1990-TUFANGO, D. Estudos de Lingua e Literatura. v. 1, 4. ed. Sao Paulo: Moderna, 1990.

~ 1991~ FIORIN L. ; PLATAO F. Para entender o texto: leitura e redacdo. 3. ed. Sdo Paulo:
Atica, 1991.

1995- MAIA, J. D. Lingua, literatura e redagdo. v.1. 9. ed. Sdo Paulo: Atica 1995.

1997- TERRA, E. ; NICOLA, J. Gramatica, literatura e redacao para o 2°. Grau. Sio Paulo:
Scipione, 1997.

2003- CEREJA, W. R; MAGALHAES, T. C. Portugués; Linguagens. Sdo Paulo: Atual, 2003.

2005- ABAURRE, M.L.; ABAURRE M.B. Gramatica: texto — analise e construcao dos sen-
tidos. Sao Paulo: Moderna, 2005.

2006- ABAURRE,M.,L.; PONTARA, M.,N. Literatura Brasileira: Tempos, leitores e leitu-
ras. Sao Paulo: Moderna, 2006.

2007- ABAURRE,M.,L.; ABAURRE, M.B. Produg¢io de texto: interlocu¢ao e géneros. Sal
Paulo: Moderna, 2007.
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