PAPEL DA FACULDADE DE LETRAS DO PORTO
NA FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS
VIVAS ESTRANGEIRAS®

Com a realizacdo dos exames de 2.2 época, atingiu o seu termo
o primeiro ano em que a Faculdade de Letras do Porto se abriu a
formagdo pedagégica de professores, continuando deste modo a
assumir legitima responsabilidade na preparagdo profissional daqueles
estudantes que aqui obtiveram a sua formacio académica. Ao con-
trario daquilo que mais frequentemente se ouve, a inovagao foi apenas
parcial, uma vez que, na sua quase totalidade, os estudantes que aqui
se matriculam vém 2a procura de formagdo que os habilite para a
docéncia nas escolas portuguesas. Tem sido assim na segunda e actual
fase desta Faculdade, como o foi na primeira. Nessa altura o preambulo
do decreto n.° 5770, que criou a nova faculdade, publicado no Didrio
do Governo de 10 de Maio de 1919, atribuia, textualmente, as
Faculdades de Letras a fun¢do de preparar «os diplomados que se
destinam ao professorado liceal», acrescentando ainda que o comple-
mento dessa formacdo, naturalmente a sua componente pedagdgica,
se efectuava nas escolas superiores de educagdo da época.

Ao longo dos 70 anos entretanto decorridos a situagcdo man-
teve-se inalterada e s6 quem ndo o quisesse é que nido compreendia
que era com o objectivo da docéncia que os jovens vinham frequentar
a Faculdade de Letras. E verdade que aqui esperavam encontrar
apenas a formacio cientifica, mas ndo é menos verdade que a pro-
curavam, quase exclusivamente, para mais tarde darem aulas. Por
isso, enquanto a Faculdade de Letras se reclamou uma institui¢do

1 Comunicagio apresentada na sessio de abertura do ano lectivo de
1988-89 da Faculdade de Letras da Universidade do Porto.
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de vocagdo unicamente académica — ¢ era-o objectivamente — via
as suas carteiras ocupadas, nio por uma juventude com sede de
saber em si mesmo, mas sim por candidatos a trabalhadores que
aqui se vinham preparar para uma profissdo. Sempre que o saber,
a capacidade e o empenho dos professores conseguiam cativar os
estudantes para as matérias cientificas a um nivel de interesse para
além das suas preocupagdes mais pragmaticas — e estou crente de que
isso foi muitas vezes conseguido —, entdo a funcdo universitaria
exercia-se em plenitude. Mas se quisermos ser sinceros, teremos que
admitir que poucos de nés, docentes, tm o dom de conseguir tal
sucesso com caracter de regularidade e admitir igualmente que uma
percentagem reduzida dos estudantes se esquece das razbes objectivas
que os conduziram aqui para de alma e coragio se embrenharem no
mundo sedutor das ciéncias especulativas e nos meandros igualmente
sedutores da investiga¢do. Os que o fazem merecem, naturalmente,
todos os apoios e encorajamentos que a instituicdo e os seus agentes
mais responséveis lhes possam dispensar. Essa ¢ a tinica forma de a
ciéncia avangar e de as escolas universitarias continuarem ¢ se dis-
tinguirem de todas as outras cuja missdo essencial seja a transmissdo
do saber adquirido e confirmado.

Entretanto, a maioria dos estudantes nio pode ser esquecida.
Esses vém a universidade apetrechar-se de saber, eventualmente
daquele saber acabado de descobrir ou de inventar, para mais tarde
se transformarem em agentes privilegiados da sua divulgagdo entre
a juventude mais jovem do Pafs. A este propésito a grande respon-
sabilidade da universidade consiste em promover esse apetrechamento
com solidez, de forma a que os futuros professores tenham confianga
em si préprios e déem confianca aqueles cuja formagio lhes sera
confiada.

Estas consideragdes ligam-se com toda a certeza, a preocupa-
¢Oes e objectivos que estiveram sempre presentes nas intengdes da
Faculdade de Letras do Porto. Tal s6 comprova que a preparagio
de futuros professores tem constituido a grande razdo de ser desta
como das restantes Faculdades de Letras portuguesas.

Apesar disso era notdria a falta de algo mais. A grande maioria
dos licenciados que ao longo de décadas deixaram esta casa com
melhor ou pior formagio académica, assumiu o ensino como activi-
dade logo a seguir & conquista do grau. E nio ¢ dificil imaginarmos
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o longo processo de tentativa e erro a que se sujeitaram (ou sujeitam
ainda), até a experiéncia lhes ensinar quais das suas atitudes peda-
gogico-didacticas eram validas ou invalidas. Quantas desilusdes néo
terao tido lugar s6 porque se acreditou no conceito injustificadamente
muito divulgado de que «quem sabe sabe ensinar»! Sem saber ndo
é possivel ensinar-se, mas também se aprende e ensina a ensinar.

E precisamente a isso que visa a introdugdo da via de formacio
pedagégica nas Faculdades de Letras. A meu ver, tal inovagdo &
apenas o complemento desejavel ¢ que faltava no conjunto da for-
macio que os nossos estudantes aqui procuram. Por isso disse acima
que a inovagdo era apenas parcial, mas chamemos-lhe, se acharmos
melhor, complementar.

Acrescentaria ainda que a nova situacdo pode mesmo acarretar
consigo beneficios cientificos. Na realidade, ao serem postos perante
os desafios que o ensino envolve, os nossos estudantes que optarem
pela via educacional vdo sentir, talvez pela primeira vez de forma
tio consciente, a indispensabilidade de uma seguranca cientifica para
o desempenho mais ou menos tranquilo das fungdes docentes para
que se preparam. Por reflexo, ird a Faculdade sentir essa mesma
pressdo e terd que se empenhar mais atentamente na analise dos
programas e dos métodos que aqui continuarem a ser praticados. Se a
nossa primeira vocagdo é conduzir os estudantes ao recomendavel
habito do aprofundamento de matérias em Aareas circunscritas — ¢
esta, afinal, a fungdo principal que se espera da Universidade —,
precisamos também de prestar permanente aten¢do aquilo que os
diplomados pela Faculdade devam apresentar como cultura geral ao
abandonarem esta casa. S6 em consequéncia dessa aten¢do se poderd
evitar a detecgio de casos surpreendentes como um que enfrentei ha
poucos dias. Num curso esporadico de tradugdo que esta presentemente
em curso, explorava-se uma noticia acerca dos efeitos de chuvas
acidas sobre os lagos do Canada. A noticia acrescentava que a culpa
maior do indesejavel estado de coisas se devia ao grande vizinho
do sul. Por mera estratégia de tradugio, perguntei aos estudantes se¢
ndo seria vantajoso substituir a metifora ‘grande vizinho do sul’
pelo nome préprio que lhe corresponde. Foi entdo que detectei
hesitagdes e perguntei, directamente, qual era o grande pais que se
estendia ao sul do Canada. Nio obtive resposta. Ndo obstante, dos
14 estudantes presentes 12 eram licenciados (aos restantes faltava,
h4 poucos dias, uma disciplina para se licenciarem) em Linguas e
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Literaturas Modernas com a componente de inglés. Alguns terdo
mesmo feito a disciplina de Cultura Norte-Americana. ..

Pela boa ou ma preparacio destes jovens licenciados ndo é
$0 a nds, Faculdade de Letras, que cabem todas as responsabilidades.
Mas cabem algumas, provavelmente as maiores. E, convenhamos,
nao nos fica nada bem que o nosso diploma sancione caréncias da
natureza da que descrevi e que, previsivelmente, se verificam em
todos os cursos ¢ 4reas. A luta que nos incumbe é a de as reduzir ao
minimo e, como j4 salientei, apetrechar os estudantes com a capaci-
dade bastante para assumirem correctas atitudes no desempenho das
suas fungbes docentes, sejam essas atitudes cientificas ou pedagégico-
-didacticas. Principalmente nés, professores, vamos ter que contrariar
a eventual tendéncia que a Faculdade venha a sentir para se apresentar
apenas como uma escola de formagdo de professores. O empenho
na promogao das matérias cientificas tem de ser redobrado e aqueles
de nés que tiverem a seu cargo a leccionag@o de disciplinas de natureza
educacional (ou de qualquer outra modalidade profissionalizante)
estdo obrigados, por pertencerem a uma casa da natureza da nossa,
a manter a mais alta qualidade cientifica com tudo que este atributo
quer dizer. Inclusivamente é de esperar que os mesmos professores,
qualquer que seja o seu estatuto dentro da carreira universitaria,
promovam investigacio séria e apresentem resultados. S assim a
mudanga por que estamos a passar sera correctamente conseguida
e todos nds, docentes e discentes, aproveitaremos de forma correcta
0s recursos, mesmo que insuficientes, postos 3 nossa disposi¢do.

Uma das 4reas a que as consideragdes que até agora fiz se
aplicam com grande pertinéncia é a das linguas vivas estrangeiras
pelo facto de serem elas que envolvem maior némero de estudantes.
Por aquilo que a investigagio internacional vai fazendo em tal dominio
e também pelo que se vem fazendo e teri que fazer nesta Faculdade
de Letras, justifica-se que me detenha de forma particular sobre

este assunto.

Ha mais ou menos um quarto de século, nio era dificil carac-
terizarem-se as atitudes dominantes no ensino das linguas estrangeiras.
Por quase toda a parte, os professores mais informados estavam
convencidos da eficicia do método entio mais popular, o audiolin-
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gualismo 2, e assumiam sensivelmente as mesmas atitudes: seguiam
programas quase universais, elaborados com base na distribuicdo de
rubricas gramaticais, e adoptavam técnicas de ensino muito seme-
lIhantes, quer ensinassem em Portugal, na Gra-Bretanha, no Perti ou
no Japio. As pessoas acreditavam que, desde que correctamente
aplicados, os métodos entdo largamente praticados funcionavam e 0s
resultados surgiriam.

Actualmente, nem h4 essa fé generalizada num determinado
método, nem ¢é facil descrever uma atitude considerada dominante.
Citando uma conhecida metodéloga norte-americana, no momento
que passa «Ha uma tdo grande diversidade de métodos [...] que
seria impossivel identificar uma aula tipica. N8o héa hoje uma forma
Gnica aceitavel de ensinar linguas. Na verdade as abordagens exis-
tentes diferem em questdes fundamentais: Ndo hi acordo sobre o
tipo de programa, sobre a ordem de apresentagdo das capacidades ®,
sobre o valor da correcgdo explicita dos erros, ou mesmo sobre uma
questdo tio basica como seja o papel da lingua materna dos alunos»
(Larsen-Freeman 1987: 2). Qualquer professor medianamente expe-
rimentado e minimamente informado e consciencioso subscreveria
sem esforgo estas palavras.

Pode perguntar-se, entdo, por que razao se passou do estado
de paz ¢ certezas que se vivia na primeira parte da década de sessenta
para o aparente caos actual. A resposta & questao, tal como acontece
com os métodos, nio podera ser nem Gnica nem categdrica.

Pessoalmente, entendo que duas causas — em si causas absolu-
tamente legitimas — podem ser apontadas como estando na origem
do actual estado de coisas. Em primeiro lugar a linguistica tedrica,
que, muito oportunamente, veio chamar a atencdo para a importancia

2 O qudiolingualismo tornou-se a designagio mais vulgarizada do método
(ou abordagem ao ensino das linguas) também chamado de ‘audio-oral’ e ‘audio-
-labial’, entre outras designacdes. Era de natureza behavioristica e o ensino que
propunha assentava num processo de estimulo e reac¢io. Excluia a explicitagdo
gramatical, substituindo-a pela prética intensiva das formas programadas para
ensino, partindo do principio de que, como consequéncia da exercitagio,
ocorreria a ‘internaliza¢io’ subconsciente dos mecanismos linguisticos.

3 O termo capacidade deve ser aqui tomado como significando as tra-
dicionais quatro ‘skills’, i.e. ouvir, falar, ler e escrever.
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fundamental da fun¢do comunicativa ¢ das linguas, mas, ao mesmo
tempo, se esqueceu de que a aprendizagem e o ensino das linguas
estrangeiras decorre, na esmagadora percentagem dos casos, em
situagdes artificiais ou simuladas. Como escreveu Brumfit, «universi-
dades com departamentos de Linguistica Aplicada, mais do que com
departamentos de Educacio, forneceram 3 teoria do ensino das linguas
as contribuigdes mais largamente discutidas. [...] Mas comecou a
vir ao de cima que os praticantes da linguistica aplicada, tanto teérica
institucionalmente, careciam de contacto mais intimo com a sala de
aulas» (1980: 111-112). Foi frequente, nas duas dltimas décadas,
vermos os praticantes da linguistica pura invadirem os dominios da
didactica de linguas — sem que, para isso, apresentassem qualquer
experiéncia que os.recomendasse —, substituindo-se, desse modo, aos
metoddlogos, ¢ comecando a produzir literatura, muitas vezes com
propostas pedagégico-didacticas irrealistas; pior do que isso foi 0 modo
Como conseguiram convencer muitos professores de linguas — dema-
siado prontos a aderir as novidades e a exibi-las ou inseguros em
relagdo ao seu préprio ‘métier’ — sobre a exceléncia de tais propostas.

O segundo factor que poderi estar por detras da indefinigdo a
que hoje se assiste é o préprio Conselho da Europa quando concebeu o
chamado Projecto das Linguas Modernas®. Tal projecto foi deter-
minado pela situacio observada nos paises desenvolvidos da Europa
industrial das décadas de cinquenta e sessenta, aos quais afluiu uma
mao de obra de diversas proveniéncias linguisticas e de baixo ou nulo
nivel de escolaridade, de que eram exemplo tipico os emigrantes
portugueses, que demandavam, legal e ilegalmente, a Franca, a
Alemanha, o Luxemburgo ou a Suica em busca de condigdes de vida
que os seus pafses de origem nio conseguiam oferecer-lhes. O Con-

* Entre os linguistas que mais se salientaram na promog¢io do comuni-
cativismo destacam-se os académicos britdnicos David Willkins e Henry
Widdowson.

> A decisio mais importante relacionada com este projecto teve lugar
em 1971 e foi tomada pelos ministros da educacio europeus no sentido de se
constituir «um pequeno grupo multinacional de especialistas que foram convi-
dados a examinar a exequibilidade de desenvolvimento de um sistema de
unidades de crédito para a aprendizagem de linguas estrangeiras por adultos»
(EK, J. A. van— The threshold for Modern Language Learning in Schools,
Zangman, p. 2.
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selho da Europa cedo tomou consciéncia de que as dificuldades de
integragdo sentidas por essa mio de obra cheia de for¢a e material-
mente ambiciosa resultavam, em grande parte, de dificuldades de
natureza linguistica. Era, por conseguinte, urgente que 0s imigrantes
aprendessem as linguas dos paises de acolhimento. Para levar a cabo
tal tarefa, porém, outra dificuldade se erguia: os métodos conven-
cionais de ensino das linguas, que apelavam, normalmente, para os
conhecimentos gramaticais dos aprendentes, ndo eram aplicaveis a
um tipo de destinatarios que careciam de escolaridade e das nogdes
linguisticas basilares que lhes permitissem tirar proveito das aulas
que lhes viessem a ser oferecidas. Em consequéncia, era necessario
conceber novos programas, eventualmente, novos processos de ensino.

E foi assim que em 1971 se criou o grupo de especialistas
(cf. também Trim 1980: VII). Este passo era, adicionalmente, mais
uma forma de levar a concretrizagdo aquilo que, ja em 1954, a
Convencgdo Cultural Europeia tinha considerado um objectivo impor-
tante: o estudo das linguas estrangeiras como forma de promogao
de «maior compreensdo mutua entrc os povos da Europa» bem como
uma maijor unidade» (apud Ek 1977: VII).

Em 1975, como primeira importante consequéncia dos estudos
do grupo acabado de referir, publicou-se The Threshold Level in a
European Unit/Credit System for Modern Language Learning by
Adults. O principal objectivo deste trabalho tinha sido o levantamento
das necessidades linguisticas dos aprendentes adultos tipicos que
«desejassem ser capazes de comunicar, a nivel ndo profissional, com
falantes de lingua estrangeira em situagdes quotidianas sobre topicos
de interesse geral. Estes aprendentes [...] desejariam ser capazcs
nio sé de sobreviver linguisticamente como turistas num pais estran-
geiro, ou em contacto com visitantes estrangeiros no seu préprio pais,
mas requereriam igualmente a capacidade de estabelecer ¢ manter
relagbes sociais, porquanto de natureza superficial» (ob. cit.: 2).
O Threshold Level constitui uma tentativa de resposta a tais objectivos
¢, diga-se de passagem, trata-se de um trabalho superiormente con-
cebido e que revela a extraordinéria sensibilidade linguistica e didactica
do seu principal autor, o professor holandés Van Ek. Em meu entender,
porém, a obra nem sempre foi correctamente entendida e conveniente-
mente aproveitada pelos professores de linguas estrangeiras. Na ver-
dade, esqueceu-se, talvez demasiado cedo, que os destinatarios do
Threshold Level eram aprendentes adultos e que se tratava essencial-
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mente de um programa e nio de um novo método para o ensino
das linguas ®.

Como quer que seja, foi com base nos dois factores descritos
que surgiu a designada abordagem comunicativa, fortemente aprovei-
tada tanto pelas grandes editoras como pelos autores de livros de
textos e de outros materiais de ensino. Como diz Alan Davies o
comunicativismo surgiu, nio porque os professores o tivessem pedido,
mas porque os linguistas o acharam uma ideia interessante (cf. Davies
1985).

No radicalismo de muitos comunicativistas e na insensatez de
muitos que os seguiram, em muitos €asos com tragos de acentuado
fanatismo, se devem procurar as razles préximas do descontenta-
mento que em breve se estabeleceu entre professores e alunos: os
primeiros queixando-se do esfor¢o excessivo que a nova abordagem
implicava; os segundos denunciando pouco progresso na aprendizagem.

Nio era isto, como vimos, o que pretendia o Conselho da
Europa com as suas iniciativas. Nio surpeenderd, por isso, que, num
estudo elaborado pela Unidade Europeia EURYDICE, a pedido do
Comité «Educagio» do Conselho das Comunidades Europeias e divul-
gado recentemente, se leia literalmente: «Segundo este estudo, o
ensino das linguas estrangeiras em nada progrediu desde 1974»
(«Actividades da comissdo a favor do ensino das linguas estrangeiras
na Comunidade (1984-1987), Anexo I ao ANEXO: 4). O contexto
em que esta afirmagdo esta inserida permite que a mesma se interprete
como significando que, para além do francés e do inglés, o ensino
das restantes linguas europeias continua, em termos de quantidade,
como anteriormente a 1974, Mas é igualmente passivel da interpre-
tacdo de que, em termos de eficicia de métodos, nada se evoluiu,
uma interpretacio com que eu pessoalmente concordaria sem a
minima hesitacio.

E, no entanto, ¢ urgente que se encontrem NOVOS processos ou
S¢ recupere o que havia de vélido em processos abandonados, a fim
de que se consigam mais satisfatérios resultados de ensino ¢ apren-

¢ Este aspecto é devidamente salientado pelo-autor: «<Deve dizer-se, desde
j4, que ndo ha lugar A proposta de uma determinada metodologia. Nao ha nenhuma
estrada real que conduza 3 capacidade de usar linguas estrangeiras, e as opcdes
metologdgicas tém que variar de acordo com as caracteristicas dos aprendentes
¢ dos professores bem como com as circunstincias em que o processo de
aprendizagem/ensino tem de ocorrers. (Ex, J. H. van— 0b. cit., pp. 20-21).

142



A FACULDADE DE LETRAS E AS LINGUAS VIVAS

dizagem entre os estudantes de linguas vivas estrangeiras. Helmut
Kohl declarava, nio ha muito tempo, que a Europa estd a conseguir
unidade econémica, politica e social, mas ndo conseguird nunca
unidade linguistica (Apud The Plain Truth, July 1988). Para ultra-
passagem das barreiras linguisticas e como forma de contribuir
decisivamente para um mais completo alcance dos factores de unidade
referidos, a aprendizagem das linguas estrangeiras ganha toda a sua
importéncia.

No que toca aquilo que se vem fazendo em Portugal, é necessario
que se abandone, de uma vez, a tendéncia novo-riquista de se exibir
actualizacdo, adoptando as propostas novas no dia a seguir ao seu
lancamento pelos grandes promotores internacionais, sem se cuidar
de verificar a viabilidade da sua aplicaciio nas nossas escolas, inclusivé
sem se procurar averiguar se os agentes dessa aplicagdo, os profes-
sores, estdo em condigdes de o fazer. Isto ndo significa, nem poderia
nunca significar — ou ndo estivéssemos numa instituicdo de ensino
universitario — que nos fechemos as inovagBes que se vdo anun-
ciando. Mas ndo devemos deixar-nos seduzir pela filosofia simplista
de que o que é moderno é bom e o que é antigo ndo presta. Especial-
mente quando, por vezes, aquilo que é publicitado como grande
novidade ndo passa da recuperagdo de experiéncias passadas °, algumas
delas comprovadamente ineficazes, como tem acontecido com algumas
das propostas recentes do Prof. Stephen Krashen, o responsavel maior
pela chamada ‘Abordagem Natural’. E, muito particularmente, ha
que se meditar seriamente quanto a porem-se de parte praticas com
que nos identificamos e com as quais obtemos resultados satisfatérios
para, em seu lugar, perfilharmos outras praticas acerca das quais
nos sabemos inseguros ¢ que ainda ndo deram provas indesmentiveis
de produzirem bons frutos. Em Portugal, a adopgao oficial e precipi-
tada do funcionalismo/nocionalismo, bem como do seu desenvolvimento
mais conhecido, o comunicativismo, sdo a melhor ilustragdo do que
acabo de dizer, ndo obstante a pertinente chamada de atengdo deste
novo movimento para alguns aspectos da didéctica das linguas que
careciam de urgente revisdo.

7 «Numa conferéncia, em 1975, o psicélogo americano John Carroll
declarou: «Ler o livro de John Kelly 25 Centuries of Language Teaching
faz-nos pensar ¢ tomar consciéncia de que aquilo que pensamos ser hoje novo
j4 se fazia ha séculos em qualquer parte do mundo»» (Finocchiaro 1982: 2).
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Tem sido grande, no plano internacional, a polémica acerca
do comunicativismo. Como resultado, vai-se regressando ao bom
$€nso °, um regresso a que ndo sdo estranhos os modestos resultados
conseguidos com as novas metodologias. Dai que a frase hi pouco
citada, segundo a qual nada se progrediu no ensino das linguas a
partir de 1974, exprima aquilo que efectivamente se tem passado
nos trés Gltimos lustres.

No entanto é grande a atenciio que os sistemas educativos dos
vérios paises, nomeadamente europeus, tém concedido ao ensino das
linguas nas suas escolas. Também a Comunidade Europeia tem
revelado idéntica preocupagio, traduzida, por exemplo, na criacio
da chamada Comissdo a Favor do Ensino das Linguas Estrangeiras
na Comunidade com objectivos que estao implicitos no préprio nome.
Esta Comissdo tem apoiado um vasto leque de iniciativas que vao
desde reuniGes para o estudo da situacdo do ensino das linguas
estrangeiras no ensino superior até a organizacio de encontros e cold-
quios internacionais para abordagem do tema. A mobilidade de jovens
estudantes consignada nos programas Erasmus, Comett e Lingua pode,
em parte, ser considerada como uma forma de promover a aprendi-
zagem de outras linguas ou, no minimo, como forma de sensibilizar
a juventude para a conveniéncia de tal aprendizagem. Um outro
programa <«YES a Europa», actualmente em consideragio pelo
Conselho, ¢ mais uma forma de encorajar essa mobilidade.

Ao longo de 1987, o niimero de «jovens envolvidos nestes
intercAmbios [...] atingiu os 7500». Sobre isto pode ter-se no
relatério a que tive acesso: «Com idades compreendidas entre os 15
e 0s 25 anos, estes jovens partiram em grupo para estadias sociocul-
turais com uma duragio minima de 7 dias. Embora estas estadias
sejam (na sua maior parte) relativamente curtas, elas fornecem aos
jovens uma motivagio para a aprendizagem das linguas que se pode
revelar preciosa» (Relatério sobre o ensino das linguas estrangeiras,
Anexo I ao ANEXO: 7). ‘

8 Sido exemplo disso as posigdes assumidas pelo préprio Widdowson,
chamando a atengio para alguns exageros com que as suas propostas iniciais
foram interpretadas, tanto no seu livro de 1983 como num congresso de pro-
fessores que teve lugar em Londres em 1984 (V. ‘Referéncia’ no fim deste
artigo).
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Intimamente relacionada com esta evidente preocupagdo dos
érgdos comunitirios esta a formagdo dos professores de linguas estran-
geiras. Nesse sentido a unidade euporeia EURYDICE procedeu ao
levantamento das formas como nos diferentes estados-membros se
processa a formagdo inicial de docentes, divulgando os resultados
em Fevereiro de 1988.

Da analise do documento, muito sintético, conclui-se que, em
relagio 2 preparacio de professores para o ensino secundario — o
nivel que nos interessa — as universidades assumem, predominante-
mente, apenas a formagdo académica, oferecendo, em alguns casos,
também a informagio pedagogica tedrica, como acontece na Alemanha,
na Bélgica e na Holanda, especialmentc quando os docentes em
preparagio se destinam ao chamado ensino secundario inferior. A pra-
tica pedagégica, isto é, o estagio, tem lugar em centros especializados,
nas escolas, ou reveste-se das caracteristicas de formagio em exercicio.

Por tudo isto se pode concluir que o empenhamento na for-
magdo pedagégica dos estudantes que a Faculdade de Letras do Porto
recentemente assumiu deve ser vista ndo como algo de original, mas
sim como algo que tem representativa correspondéncia noutras nagdes
europeias e que pode aproveitar-se de experiéncias similares que
nesses paises tem havido. Nesses sentido —no que toca especifica-
mente & formagio inicial de professores de linguas vivas estrangeiras —
para que os resultados se aproximem de niveis mais satisfatorios,
muito daquilo que até & data tem sido feito na Faculdade de Letras
do Porto precisa de ser urgentemente repensado. Por razdes de varia
ordem, as linguas estrangeiras ndo tém merecido aqui atengdo corres-
pondente ao peso relativo que ocupam nos horarios da Faculdade
e nas preocupagdes dos estudantes. De facto, desde a entrada em vigor
do Decreto-Lei n.° 53/78, essas linguas vinham preenchendo 20
ou 40 % da totalidade dos horarios dos alunos de Linguas e Litera-
turas Modernas, conforme as variantes incluiam uma ou duas linguas
estrangeiras. O Alemdo, por razdes cspeciais, j4 vinha, em alguns
niveis dos cursos, a beneficiar de seis horas semanais, o que, obvia-
mente, eleva consideravelmente as percentagens acabadas de mencionar.
A recente reestruturaciio veio generalizar o mesmo horario de seis
horas ao Inglés e ao Francés, uma alteragdo que o Conselho Cientifico
entendeu dever introduzir como tentativa que visa 4 obtencdo de
resultados de aprendizagem melhores do que aqueles que até agora
se tém verificado. Por outro lado, a mesma reestruturagio abriu a
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outros cursos tais como os de Histéria, Geografia e Estudos Portu-
gueses — o curso de Sociologia desde o inicio do seu funcionamento
ofereceu sempre Inglés ou Francés aos seus estudantes — a possibili-
dade de os respectivos alunos aprenderem as linguas estrangeiras
como ‘instrumento de trabalho’.

Se a tudo isto acrescentarmos o esfor¢o importante que tem
sido feito no sentido de reduzir o nimero de alunos por turma nas
aulas dessas linguas a dimensdes que permitam tirar-se um rendimento
maior do processo de ensino-aprendizagem, seremos forgados a concluir
que as condigbes oferecidas a docentes e discentes sdo de inegavel
privilégio no cenario geral da Faculdade.

E os resultados até agora obtidos? Traduzirio eles o esforgo
apreciavel que as condigdes acabadas de referir representam? A res-
posta a esta pergunta tem, infelizmente, de ser negativa. Independen-
temente dos indices de aprovacdes e reprovagbes — eles, também,
muito varidveis e merecedores de cuidada anilise — a competéncia
revelada pelos nossos estudantes no final dos seus cursos é, salvo
as sempre esperadas excepgdes, lamentavelmente insatisfatéria,

Neste ponto, a pergunta que surgird naturalmente é: PORQUE?
A resposta, contudo, é dificil, complexa e, particularmente, delicada.
Nao obstante, merece a pena tenti-la.

Neste cendrio ganham relevo os docentes encarregados do
ensino das linguas estrangeiras: os leitores. Tem sido politica da
Faculdade entregar os lugares a falantes nativos dessas linguas, uma
politica a todos os titulos correcta, ja que através dela se oferece
aos estudantes a oportunidade de contactarem com modelos auténticos
de uso das linguas que estudam. Mas isso nio chega. Como a longa
histéria do ensino das linguas estrangeiras regista, é falsa a crenga
de que, para se adquirir uma nova lingua, bastam o contacto, mais
Ou menos assiduo, com aqueles que a falam e a leitura dos documentos
nela escritos. Os insucessos do chamado Método Natural, dos finais
do século XIX, e de algumas praticas do Método Directo, que
caracterizou o ensino das linguas nas primeiras décadas do século XX,
sdo disso prova mais que bastante. £ isso que, com toda a certeza,
se ird concluir se a adop¢io da chamada Abordagem Natural do
norte-americano Krashen vier a ser adoptada, mesmo que enroupada
nos conceitos aparentemente inovadores de ‘comprehensible input’ e
‘baixo filtro afectivo’ (Krashen & Terrell 1983: passim).
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Para que, nesta Faculdade de Letras, o ensino se torne eficaz,
é preciso muito mais do que isso. Antes de mais, é indispensavel que
existam programas coerentemente elaborados e articulados nos seus
diferentes niveis, com objectivos e contetidos aceitavelmente definidos.
Isso, ndio obstante alguns esforgos isolados, ainda ndo foi conseguido.
O Conselho Cientifico e, muito particularmente, a Comissdo Cientifica
de Linguas e Literaturas Modernas, tém de encarar de frente a questdo
dos programas de linguas, comegando por estabelecer os principios
gerais a que tais programas tém que obedecer. Nesse sentido é do
mais elementar bom senso que se estudem os programas em vigor
no ensino secundario, a fim de se averiguar o ponto da matéria a
partir do qual devem ser elaborados os programas da Faculdade,
procurando-se, dessa maneira, atingir a desejavel articulacdo e a
sequéncia légica entre’ os dois niveis de ensino. A seguir ¢ preciso
garantir que os programas dos varios anos sejam de tal modo estru-
turados que a passagem de um nivel para o imediatamente superior
signifique um efectivo progresso em termos de contetdo e de resul-
tados. Assim se evitardo duas ocorréncias relativamente frequentes:
Uma delas é a impressio que se colhe junto de alguns leitores que
parecem atribuir ao ensino secundario a obrigagdo de ter ji ensinado
tudo aos estudantes que para ci vém, cOmo se 3 Faculdade ndo mais
competisse do que acolhé-los durante quatro anos e julgar, repetida-
mente, aquilo que eles aprenderam nos liceus ou nos institutos
particulares. Outra ocorréncia, demasiado frequente, é ouvir-se dizer
que os exames de 1.° ano sio mais exigentes do que os do 4.° ano
quanto 2 matéria envolvida. Em alguns casos ¢é facil de confirmar
esta dentincia pela simples comparagdo dos enunciados dos pontos
escritos. Outro principio importante que terd que ser salvaguardado
é o de que, nas aulas de lingua a matéria ensinada seja, fundamental-
mente, a lingua. Ndo vou negar a pertinéncia de se recomendar a0s
estudantes a integral leitura de obras literarias. Tal pratica cria
oportunidades de contacto com as formas mais exemplares das linguas
estrangeiras e, além disso, fornece matéria para didlogo, para com-
posigio e para debate, numa palavra, essa pratica torna-se importante
fonte de motivagio para o uso das linguas estrangeiras. Mas isso néo
devera dar lugar ao exercicio de analise literaria em si, passando esta
a constituir a base da classificacdo dos estudantes e, implicitamente,
o objectivo central da sua preparagdo. Para isso ha as disciplinas de
literatura e os professores respectivos; os leitores, enquanto tal, devem
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limitar-se ao ensino da lingua, Se cumprirem bem essa obrigagio,
ja terdo muito com que se ocupar.

Através da proposta elaboracdo de programas coordenados se
evitard que, o contetido programatico de uma das linguas aqui ensi-
nadas, a partir do 3.° ano inclusivé, seja, no essencial, teoria da
traducdo e analise textual, pondo-se de lado o ensino da lingua
propriamente dita. Ndo se pde em causa a legitimidade da traducio,
mas discute-se que ela seja introduzida como objectivo numa altura
em que os estudantes nio estdo ainda nas melhores condigdes para
a fazer e a prioridade absoluta dos professores deveria ser a de
desenvolver nos alunos a competéncia comunicativa e a conscienciali-
zagdo dos sistemas linguisticos, ambas elas requisitos importantfssimos
para aqueles que se vao dedicar ao ensino, e que constituem, como
se sabe, a esmagadora maioria dos estudantes de Linguas e Literaturas
Modernas.

Os leitores nio podem esquecer-se de que foram contratados
pela Faculdade de Letras para ensinarem as suas linguas aos nossos
estudantes. £ isso, nem mais nem menos, que se espera que eles
facam. E, embora se aceite como legitimo que entre si existam dife-
rencas metodoldgicas, a todos sdo exigiveis o real empenhamento no
desempenho das suas obrigagdes e os normais resultados que sdo de
esperar como consequéncia do trabalho sério. O exercicio das fungSes
docentes na Faculdade tem de ser visto, ndo s6 pelos leitores mas
igualmente por todos os restantes docentes que aqui se encontram
ao abrigo de um contrato, como sua ocupagdo principal e prioritaria
¢ deixar, de uma vez por todas, de ser visto como forma de preencher
horas livres deixadas por actividades noutros sitios, sejam  essas
actividades quais foram. A relativa liberdade que 0 munus universitario
tradicionalmente concede aos seus docentes tem de ter, como contra-
partida, uma responsabilizacio ‘¢ um empenhamento  redobrados.
E mesmo tempo de se comecar a pensar na substitui¢io daqueles
que ndo compreendem ou se recusam a compreender estes principios.

As modificagdes recentemente introduzidas no estatuto do ensino
superior, veio alargar aos leitores a possibilidade de exercerem as
suas fun¢Ges em dedicagio exclusiva e veio criar explicitamente, também
para os leitores condigBes para se dedicarem 3 investigagdo cientifica.
Ora o ensino das linguas estrangeiras constitui actualmente uma area
de investigagdo universitaria extraordinariamente dinimica a nivel
internacional. Os nossos leitores poderiam e deveriam corresponder
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as novas condigbes oferecidas, langando-se na analise dos problemas
com que, indubitavelmente, o seu trabalho diario os confronta. Estou
certo de que desse estudo poderiam resultar frutos interessantes tanto
para a Faculdade como em realizagdo pessoal e eficacia profissional
dos proéprios leitores. Especialmente, poderiamos, a curto e médio
prazos, obter melhores resultados de ensino/aprendizagem, de que
seriam primeiros beneficiados os nossos estudantes.

Porém, para que tudo isto possa funcionar de forma minima-
mente organizada, é necessario que o Conselho Cientifico se preocupe
também com o apoio e¢ acompanhamento a dispensar aos leitores,
até agora bastante abandonados a si proprios, sem orientacdo e sem
controlo. £ urgente que se criem condi¢des para que os leitores se
sintam mais parte do corpo docentc da Faculdade, assumindo todas
as responsabilidades decorrentes de tal condigio. E necessario que se
tome consciéncia de que, em alguns cursos aqui ministrados, os estu-
dantes sdo confiados durante quase 50 % das suas aulas ao cuidado
dos leitores. Portanto estes sdo, de facto, elementos importantes do
corpo docente, mas, na esmagadora maioria dos casos, fazem uma vida
a parte ou apenas em convivio com outros leitores. Havemos de
concordar todos que isso ndo é uma situagdo desejavel. A tendéncia
visivel da maioria dos leitores para se alhearem totalmente da vida
desta casa, precisa de ser contrariada quanto antes, tanto através de
medidas de apoio ao seu trabatho como através de acgdes de controlo.

Se isto se fizer, a Faculdade podera conseguir que mais leitores
se fixem aqui por periodos mais prolongados ou mesmo definitiva-
mente, podendo desse modo, compreender melhor a nossa realidade
e identificar-se mais profundamente com as nossas preocupagdes ¢
com os nossos objectivos. Até agora, salvo algumas raras excepgoes,
poucos tém sido aqueles que tém levado o seu empenho na fungdo
para além do cumprimento das aulas. Isso ndo chega, numa perspectiva
verdadeiramente universitaria, para se proporcionar aos nossos estu-
dantes a melhor preparagdo possivel, para que, no futuro, desem-
penhem, eles mesmos, as exigentes fungdes de professores a que
aspiram.

Em meu entender, a formagdo dos bons professores de linguas
estrangeiras de que as escolas portuguesas carecem comega ¢ passa
por um sélido processo de ensino/aprendizagem dessas mesmas linguas
aqui na Faculdade. Para isso é necessario que os nossos professores
estejam 2 altura da sua missdo. A formagio pedagégica-didactica, o
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complemento da formacgdo académica em boa hora introduzido, sera
assim mais facil e, com certeza, muito mais eficaz. Empenhemo-nos
todos na nova experi€ncia, mas ndo nos furtemos 2 revisio do que
até agora vinhamos fazendo. A nossa juventude de agora vai ter que
enfrentar grandes dificuldades e merece que facamos tudo para lhes
tornar o futuro mais risonho.

Manuel Gomes da Torre
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